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RESUMO

Esta dissertacéo investiga os saberes formativos de professores de musica atuantes em
duas escolas sociais de inspiracao steineriana localizadas na Peninsula de Marau, na Bahia:
Tchelo, da Escola Jardim do Cajueiro, e Marcio, da Escola Maramar. O objetoentral da
pesquisa é compreender as metamorfoses biogréficas desses educadores a partir de suas
narrativas (auto)biograficas, evidenciando como suas praticas pedagogicmusicais se
constituem em contextos comunitarios marcados por vulnerabilidade social,resisténcia
cultural e profundo envolvimento afetivo. A revisdo de literatura revelou um campo
académico ainda incipiente no Brasil em relacdo a educacdo musical steineriana,
especialmente em escolas sociais. Embora existam pesquisas relevantes voltadas a pratica
musical em contextos Waldorf, sdo escassos ogstudos que abordam trajetdrias docentes
em territorios periféricos, particularmente no Norte e Nordeste do pais. Diante dessa
lacuna, esta pesquisa contribui com uma abordagem situada e sensivel as ribdades locais

e as experiéncias vividas dos professores. Como fundamentacdo tedrica, a pesquisa
articula a fenomenologia de Goethe com a abordagem (auto)biogréafica, destacando os
conceitos de pensamento vivo, empiria delicada, metamorfose biografica e moento
charneira (Josso). Além disso, inspirse na nocdo de ativismo delicado, de Kaplan e
Davidoff, para interpretar o gesto pedagdgico como pratica ética de escuta, cuidado e
transformacdo no cotidiano escolar. Metodologicamente, adotase uma abordagem
gualitativa e narrativa, com uso de entrevistas (auto)biograficas e observacéao participante,
registradas em diario de bordo. O trabalho de campo foi conduzido com base na escuta
sensivel e na presenca atenta nos espacos escolares, buscando compreender os uirlos
entre biografia, musica e comunidade. Os dados apresentados revelam que os saberes
docentes de Tchelo e Marcio emergem diretamente da pratica vivida, marcada por
encruzilhadas biograficas, referéncias familiares e envolvimento com as culturas locais.
Suas narrativas evidenciam a muasica como elemento estruturante da formacdo docente,
capaz de construir vinculos, alimentar o pertencimento e fortalecer projetos educativos
enraizados no territério. As experiéncias compartilhadas por ambos os professores

apontam para uma docéncia marcada pela sensibilidade, pela escuta e pela criacdo de



sentido coletivo, onde a educacdo musical atua como forca de regeneracédo social. Como
resultado, a pesquisa reafirma a relevancia da escuta biografica no campo da formacgéo
docente e evidencia que praticas pedagdgicas sensiveis e comprometidas, mesmo forasl

centros urbanos e das instituicdes tradicionais, sdo fontes legitimas de saber e
transformacao. Ao iluminar trajetérias singulares e enraizadas na vida comunitaria, esta
dissertagdo contribui para ampliar os horizontes da educacdo musical e da pedagogia

steineriana no Brasil, sobretudo em contextos populares.

Palavras-chave: Narrativas (auto)biograficas; Fenomenologia de Goethe; Metamorfose

biografica; Educacdo musical steineriana; Educacao antirracista.



ABSTRACT

This dissertation investigates the formative knowledge of music teachers working in two
social schools inspired by Steinerian music located in the Marau Peninsula, Bahia: Tchelo,
from the Jardim do Cajueiro School, and Méarcio, from the Maramar School. Theain
objective of the research is to understand the biographical metamorphoses of these
educators based on their (auto)biographical narratives, highlighting how their pedagogical
musical practices connect in community contexts marked by social vulnerabiliy, cultural
resistance and deep emotional involvement. A literature review revealed that the academic
field of Steinerian music education is still in its infancy in Brazil, especially in social schools.
Although there is relevant research outside of musidapractice in Waldorf contexts, there
are few studies that address teaching trajectories in peripheral territories, particularly in the
North and Northeast of the country. Given this gap, this research contributes with a localized
approach that is sensitive to local realities and the lived experiences of teachers. As a
theoretical basis, the research articulates Goethe's phenomenology with the
(auto)biographical approach, highlighting the concepts of living thought, delicate
empiricism, biographical metamorphosis and pivotal moment (Josso). In addition, it is
inspired by Kaplan and Davidoff's notion of delicate activism to interpret the pedagogical
gesture as an ethical practice of listening, caring and transformation in the daily school
routine. Methodologically, a qualitative and narrative approach is adopted, using
(auto)biographical interviews and participant observations, recorded in a logbook. The
fieldwork was extended based on sensitive listening and attentive presence in the school
spaces, seeking tounderstand the links between biography, music and community. The data
presented reveal that Tchelo and Marcio's teaching knowledge emerges directly from their
lived practice, marked by biographical crossroads, family references and involvement with
local cultures. Their narratives highlight music as a structuring element of teacher training,
capable of building bonds, fostering belonging and strengthening educational projects
rooted in the territory. The experiences shared by both teachers point to a teaicly style
marked by sensitivity, listening, and the creation of collective meaning, where music

education acts as a force for social regeneration. As a result, the research reaffirms the



relevance of biographical listening in the field of teacher training and shows that sensitive
and committed pedagogical practices, even outside urban centers and traditional
institutions, are legitimate sources of knowledge and transformation. By illuminahg unique
trajectories rooted in community life, this dissertation contributes to broadening the

horizons of music education and Stinerian pedagogy in Brazil, especially in popular contexts.

Keywords: (Auto)biographical narratives; Goethean phenomenology; Biographical

metamorphosis; Steiner music education; Antiracist education.
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1. INTRODUCAO

A escolha de um tema de pesquisa frequentemente reflete ndo apenas interesses
académicos, mas também trajetorias pessoais e profissionais. Esta investigacdo sobre
professores! de musica de escolas sociais de inspiracao steineriana apresentae como
uma interseccao dessas dimensdes. A tematica revelse como um espaco de articulacdo
entre experiéncia, teoria e préatica, destacando um olhar sobre a Educagdo Musical
Steineriana e s1as implicacdes no contexto de comunidades socialmente vulneraveis.

Ao situar esta investigagdo no campo da pesquisa narrativa com abordagem
(auto)biografica e da formacdo docente em mausica, proponho uma reflexdo que alcance
educadores musicais, professores de classe e dialogue com a realidade das comunidades
atendidas pelas escolas sociais steinerianas. Pretendo com esta pesquisa revelar a
poténcia, a beleza e a relevancia do trabalho dos professores de musica inseridos nessas
escolas e destacar o papel transformador da educacdo musical na construgdo de
comunidades mais equitativas e inclusivas, além de mostrar a importancia cultural que
estes professores e suas escolas representam para suas localidades.

Neste ponto, é relevante esclarecer uma questéo terminolégica fundamental para
este trabalho. Em alguns paises, como Australia e Nova Zelandia, a abordagem educacional
desenvolvida por Rudolf Steiner € denominada "Educacéo Steineriana". No Brasil, 0 nome
mais difundido é "Pedagogia Waldorf", sendo que "Waldorf" € uma marca registrada pela
Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB), e seu uso requer autorizacéo formal. Além
da questdo da marca, 0 nome remete historicamente a fabrica de cigarros Walde#storia,
onde a primeira escola foi fundada em 1919 para os filhos dos operarios, uma associagao
gue pode gerar desconforto.

Diante dessas consideracoes, e por coeréncia com 0s argumentos apresentados

notadamente a questédo do registro da marca e sua origem historica , optei por utilizar a

1 Ao me referir aos docentes de musica, figuras centrais e coautores deste estudo, optei pelo uso do termo
BGI YnIdtt Y1 wmiOWEY q¢ Wt HYTG 6 ¢ WIW+FRHAC T AlWe WG GI IN¢e WY Wacet #
todas as identidades de género envolvidos ree campo.
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expressdo "Educacdo Steineriana” ao longo desta dissertacdo para me referir a filosofia
educacional de Rudolf Steiner, que € de dominio publico e tem seus textos disponiveis para

livre acesso desdejaneiro de 2024, de acordo com as informacdes do proprio site

1.1 TRAJETORIA E ESCOLHAS

Fios da minha historia

Minha trajetoria de £ anos como arte-educadora e 30 como professora de musica,
fundamentada nos principios da Antroposofia e da Educacgdo Steineriana, proporcionemne
vivéncias que moldaram profundamente minha vida e minha forma de enxergar a educagao.
Recém-formada em EducacaoArtistica, trabalhei por mais de dez anos em escolas publicas
da rede estadual de ensino de Sdo Paulo, inicialmente como contratada em caréater
temporario (ACT). Nos anos em gque néo havia aulas suficientes disponiveis nas secretarias
de ensino, eu me virava ministrando aulas particulares em conservatérios e outras escolas
particulares.

Como musicista, tocava piano e 6rgéo na Igreja Adventista do 7° Dia, religido que, na
minha ingenuidade juvenil, respondia as minhas questdes existenciais da época, embora
nao fosse um trabalho remunerado. Além disso, fui pianista do coro e da congregacéie
uma Igreja Batista, por convite de uma colega da faculdade; por este trabalho, recebia uma
ajuda de custo para o transporte. Eu realmente precisava da musica em minha vida.

Vivi minha primeira crise biogréfica pouco depois do batismo, aos 18 anos, periodo
gue coincidiu com meu primeiro ano de faculdade. Sofri um acidente de carro junto com
outras duas pessoas, resultando em cortes no rosto e afundamento do malar. Tive a sorte
de ser atendida por um médico cirurgido plastico no posto de saude, e hoje praticamente
nao se notam cicatrizes em meu rosto. Nessa altura da vida, eu ja era professora de
Educacéo Artistica e participava de um curso de formagéo continuada na area de masi,

oferecido pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) em parceria com

2 https://rsarchive.org/



https://rsarchive.org/
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a Universidade Estadual Paulista (UNESP). Um dos professores desse curso de férias era
um musico também adventista, que me convidou para cantar num coro que ele dirigia em
sua casa

EUql JRWUWt qUWHY! YWhe JWYW! 3NRUU0qUWT RARCE Wt 1
reunirem para cantar. Foi neste coro que conheci quem viria a ser o pai dos meus filhos,
Yeql cWmY2PWG6¢ WG T RI ¢CwOWE! ¢cWYWecUYWT DWN®Y XK
conseguido aulas como ACT na rede estadual de ensino, mas, ho meio do ano, surgiu o
bendito concurso publico para preencher as vagas de professores de Educacgéo Artistica do
Estado de Sao Paulo.

Como nas horas de desemprego (e desespero), vale tudo! Eu havia assumido a
funcéo de preceptora de um menino, filho de um empresario que tinha um sitio em Valinhos.
Entdo, quando saiu o resultado do concurso e vi que tinha sido aprovada, ao escolher meu
local de trabalho, optei por uma escola estadual de Valinhos, pensando em unir o Util ao
agradavel e morar num sitio. Contudo, este emprego de preceptora ndo durou muito; pedi
demisséo, mas permaneci todo o ano de 1987 morando nesta pequena cidade de imigtas
italianos.

No ano seguinte, percebi que ndo estava pronta para ficar longe de minha familia nem
do namorado, entéo pedi remocao e voltei para Sao Paulo. Caseie em 1988, tive meu filho
em 1990 e minha filha em 1991. Divorcieme em 1996 e torneime o que chamam hojede
mpOGUWY YOYwIOW ERge YW Ut qlWnecqgYWRYGYWezG¢c Wt WINe
paralelamente a mesma época em que fiz o curso de pedagogia steineriana.

Eu ja trabalhava de uma maneira diferente, e isso foi notado por algumas pessoas.
Entre essas, destaco duas: a supervisora de ensino da escola de Valinhos e uma colega,
professora de Histéria da escola estadual Luiz Gonzaga Pinto e Silva, situada no bairro
Jardim S&o Luiz em Séo Paulo. Esta colega, ao me ver trabalhando de forma distinta,
JONGYAcUT YWG!I YTWUaqVYt WYUOT yw2Cl Re¢t WG RUNe¢NIIUY We
DI ¢T YI Wt wAWN YRWHe JGWAGUWT R+ WWhe JWIJe ik, 132 31 R

porque tinha tudo a ver comigo.
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Eu ja sabia disso desde a época da faculdade; todos os professores da Faculdade
Santa Marcelina elogiavam essa pedagogia. Cheguei até a fazer uma entrevista para entrar
UOYWmst DGRUCI RYwAWGEt Wt t ¢ WG| ARpiofessdragud meEten@dau g Y LLn
era uma senhora alema muito séria e contida, que ndo expressava nenhuma emocdao. Ela
me disse que as vagas ndo estavam abertas, que eu deveria escrever minha biografia (como
estou fazendo agora) e envida para avaliagdo da coor@nacdo. As inscricdes seilam
abertas na primavera, ela informou.

Na época, achei aquilo tudo muito estranho! Por que escrever minha biografia e da
la para pessoas estranhas lerem? Para que esse critério de avaliacdo? Por que as inscricdes
b 31 ReaGWe AN gqet WUe WmBGI RG¢E211 ¢ we W Whe JWe WG
Gt dcallp AGYWhhe JWIGCEWT R WDWREE YWGE ! ¢ Wa Wi |

m\
Co

i

(@

Waldorf Rudolf Steiner para essa entrevista, vi uma menininha brincando no jardim de
infancia. Ela ndo me notou, mas eu reparei nela; estava envolta em seu universo det@sia
e de sonho. Aquela cena, muito linda, me tocou! Lembrane dela até hoje.

Percebi que algo diferente e lindo vivia ali naquela escola, e eu queria isso para meus
filhos; queria dar aula ali. Havia um contraste entre a aparente frieza germéanica daquela
senhora e a profunda entrega ao brincar livre daquela crianca. Hoje em dia, rpebo que é
algo cultural, realmente dificil de ser compreendido por nés, brasileiros. Mas isso nao
significa auséncia de sentimentos; é apenas o jeito delas.

Mal sabia eu que essa mesma professora, poucos anos depois, em 1995, me
indicaria para dar aula de muasica huma escola steineriana, enquanto eu ainda estava
fazendo o seminério. Ela foi minha orientadora no meu Trabalho de Conclus&o do Curso de
pedagogia stineriana. No ano seguinte, ao término do curso do Centro de Formacao de
Professores Waldorf, comecei como estagiaria de musica na Escola Waldorf Rudolf Steiner.
E a primeira vez em minha vida que escrevo isso para alguém que vai ler, e eu ndo sei quem

sera.
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Relatos de uma prética

Dei aulas em projetos sociais e lecionei muasica em cursos de formacdo de
professores da pedagogia steineriana tanto no Brasil quanto em Portugal. Experienciei a
liberdade criativa que esta pedagogia sempre me proporcionou e o0s desafios de
desenvolver pratcas pedagodgicas que integram o pensar, 0 sentir e 0 agir que estivessem
de acordo com as comunidades de cada local em que lecionei. Este percurso mostremne
a poténcia transformadora da musica (e da arte) na educacéo e o impacto de metodologias
gue promovem a formacé&o do ser humano integral.

Nesse percurso profissional destaco uma Organizacdo da Sociedade Civil de
Interesse Publico (OSCIP) localizada na periferia sul da capital de Sdo Paulo, a Associacao
Comunitaria Monte Azul (ACOMA), que nasceu dentro da favela Monte Azul, no bairro Vila
das Belezas e se estendeu para outras regides de extrema vulnerabilidade sociahli dei
aulas de Canto, Kantele e Flauta Doce nos cursos de formacao continuada para educadoras
e educadores da comunidade da ACOMA, como parte do que passou a serPoograma
Mainumby de Formagédo de Educadoreg no nucleo Horizonte Azul, situado no extremo sul
da capital paulista.

Esse nucleo iniciou sua turma de 1° ano de Ensino Fundamental em 2010 e no ano
seguinte foi reconhecida e oficializada pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo
HYoWYWOYaGWWBLEY YOG cW7Ct RAc W WWAWt RIRKUFASRE LWc Y
espaco durante o ano 2000. Lecionava musica para os Centros da Juventude e dava aulas
de Flauta Doce Contralto para professores e professoras do ndcleo e de escolas publicas
da regido, dentro do Programa Crer para Veipelos Direitos das Criancas, cono patrocinio
da Fundacéao Abring (Silva, 2022).

As criangcas mais novas do nucleo Horizonte Azul tinham aulas de alfabetizagao,
atividades artisticas como Teatro, Danca, Jardinagem, Trabalhos Manuais e Musica no
contraturno escolar. Os préadolescentes também recebiam aulas de atividades artisticas

e complemento a escolaridade. Eram alunos muito afetuosos, as professoras eram gentis e

3|sso aconteceu gragas ao trabalho incansavel de Ute Cramer e todos os colaboradores que se reuniram para
construir um ideal.



19

os funcionarios conheciam-nos como se fossem membros de uma mesma familia.
Almogcavamos juntos, num local aberto quase ao ar livre, professores e professoras,
cozinheiras, criancas, maes e pais de alunos, e visitantes. Algumas criancas preferiam
sentar-se no murinho que separava a area das refei¢cdes do grande quintal de chéo de terra,
outros sentavam-se ao meu lado na cozinha e curiosas comiam e conversavam comigo.
Depois, todos sabiam que tinham que lavar a sua propria louca e, por isso, faziam fila no
tanque. Nesse ambiente alegre e quase rural eu ia para dar aulas de masica uma vez por
semana, nas sextasfeiras. Chegava de manha e terminava as aulas em torno das 16h.

Naquele ano acumulei dois trabalhos em bairros muito distantes um do outro. O
nacleo Horizonte Azul ficava no extremo da zona sul de Sdo Paulo, perto da represa de
Guarapiranga e o outro era huma escola steineriana particular na zona norte, onde também
estudava minha filha cacula. Eu ndo sabia dirigir e perdia muitas horas me locomovendo
com transporte publico entre esse trajeto. Tinha um sonho que acalentava desde jovem: que
meus filhos estudariam em uma escola steineriana e, como néo tinha possibilidadepara
pagar a mensalidade por seus pre¢cos serem e continuarem a ser muito altos, precisava
garantir a bolsa de estudos integral para eles. Assim, no final do primeiro ano do século XXI,
em 2000 precisei tomar uma decisao dificil.

Ficaria no Nucleo Horizonte Azul, gastando muitas horas no transporte sem ter a
garantia de conseguir bolsa integral para os dois filhos, ou aceitaria 0 aumento de carga
horaria que me ofereceram na escola steineriana da zona norte de Sao Paulo. Se eu
aceitasse a segunda opcédo, aumentaria significativamente o meu salario e teria as duas
bolsas, porém desistiria de trabalhar em um local que eu gostava demais, das criangas e
dos colegas, o Nucleo Horizonte Azul. O certo € que eu ndo conseguiria trabalhar ndais
locais, pois meu corpo estava dando sinais de exaustédo. Optei por ficar na Escola Waldorf
Francisco de Assis, mas guardei no meu coragao, com muito carinho, tudo que experienciei
naquela comunidade.

Anteriormente, jA havia abdicado de uma carreira de quase dez anos como
professora efetiva de Educagéo Artistica do Estado de Sao Paulo e me jogado de cabeca

nesse novo caminho profissional e pessoal, para viver e trabalhar dentro desse ambiente
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cultural antroposéfico. Apos o curso de formacdo em educacdo steineriana para ser
professora nessa linha educacional havia iniciado minha nova carreira como professora de
musica na escola steineriana mais antiga do Brasil, onde tinha trabalhado por trés aa e
meio. Naquele momento biografico fiz outra escolha que representou uma grande mudanca
na minha vida. Como mae solo, qualquer decisdo profissional que eu tomasse precisava
levar em conta o beneficio para meus filhos.

Conhecendo e admirando o nucleo Horizonte Azul, fiquei feliz quando soube que
aquela comunidade conseguiu criar uma escola e sair do patamar de projeto social para
escola de educacdo basica da rede publica de ensino. Foi uma grande vitoria de toda aquela
comunidade e de seus apoiadores. Tenho orgulho de ver que a educacéo steineriana, como
idealizada por Rudolf Steiner, esta se expandindo e se tornando cada vez mais acessivel a
um publico diverso, superando as barreiras socioeconémicas e culturais.

Constatei esse fato quando, no VI Congresso Brasileiro de Pedagogia Waldorf, que
aconteceu na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) entre os dias 18 e 23 de julho de
2023, uma representacao visual marcante chamou a atencéo dos participantes: um mapa
do Brasil confeccionado de maneira artistica (Figura 1). Nele, cada escola steineriana ja
existente no pais era indicada, e os locais com potencial para a criacdo de novas escolas
eram simbolizados por delicados ninhos de croché com fitas penduradas, repsentando o
inicio de um novo projeto educacional. Esse painel foi imaginado, desenhado e bordado por
centenas de maos, de professores e familiares de alunos das escolas steinerianas do
estado de Minas Gerais.

No mapa, cada regido esta representada por uma cor. Observando o Nordeste, ha
uma seta-estrela amarela que aponta para o estado baiano, porque nao foi possivel colocar
dentro do mapa, tdo grande € o numero de novas escolas que estdo nascendo. Por isso, ha
muitas fitas com os nomes destas iniciativas steinerianas em um desses ninhos, indicando
a vontade gestacional de outras escolas, que em breve se tornaréo realidade fisica. Essa
forca das comunidades que se unem para educar suas criangas, de uma forma diente e,

para muitos nova, apesar de centenaria, € algo que me impulsiona a continuar trabalhando
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com e para esta pedagogia. O sentido de comunidade esta muito presente na Educacao
Steineriana, sendo cultivado entre professores e familiares, e entre as proprias criancas.

A Escola Waldorf Anaba, em Floriandpolis, exibia em seu antigo site e outros meios
T ywrYGe URACT gyYWwWywt yNeRUqUIW dyYNcecUaWsOGe WIt #Y D
expressar também a ideia de que a escola ndo € um espaco isolado, mas que esta intedma
a comunidade e busca construir um projeto educativo em conjunto com os pais, alunos e
demais membros da sociedade. Outros significados e conotacdes podem ser dados a essa
expressdo, a depender do contexto em que é empregada, até mesmo para as escolas
steinerianas.

A pesquisa de Tsamiah Levi (2019), com foco em escolas steinerianas, revela que
essas instituicbes vdo além da educacdo formal, promovendo a construcdo de
comunidades escolares ativas. Cada pessoa que matricula uma crianga em uma dessas
instituicbes escolares é convidada a tomar em suas maos a responsabilidade pela
existéncia e pela manutencéo fisica da escola e, quando h4 um congresso nacional, as
escolas da regido convidam os pais a se envolverem no preparo. Foi o que vi acontecer com

tanta beleza e cuidalo no congresso realizado em Minas Gerais em 2023.



Figural - Mapa do Brasil em patchwork, com indicag6es dagscolas

Fonte: arquivo pessoal da autora
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1.2 PROJETO DE DISSERTACAO

Neste momento (auto)biogréfico estou na &rea de pesquisa e trabalho na formacgéo
de professores de musica para as escolas de Educacdo Steineriana e tenho especial
interesse em trabalhar com professores de escolas sociais. Busquei por estudos
académicos sobre a formacdo docente em musica, especificamente, para o trabalho nas
escolas steinerianas e nao encontrei nada. Entretanto, existem dois cursos de capacitacao
com essa finalidade: o Antropomusica, desde 2006, e o Educacdo Musical Steineriana,
criado por mim, em 2019.

O primeiro* nasceu de um anseio do Circulo Musical, criado nos anos 1990, para
atender a demanda por conhecimentos sobre a abordagem antroposofica da musica e da
Educacédo Steineriana, promovendo estudos e experiéncias pedagdgicas, terapéuticas e
artisticas. Em 2006,surgiu o Antropomusica, o primeiro curso de musica antroposofica no
Brasil e na América Latina, com 500 horas ao longo de dois anos, preparando educadores
para atuar em escolas steinerianas e outros contextos. O programa abordava fundamentos
da Antroposofia, praticas musicais e a proposta musical da Educacao Steineriana. Até 2017,
o curso formou mais de 160 participantes sob coordenacdo de Meca Vargas, Anna Metzler
e Marcelo Petraglia. Com o surgimento da Faculdade Rudolf Steiner, o projeto tornse
uma Egecializacdo Lato Sensuem Educacdo Musical Waldorf, ampliando seu alcance e
reconhecimento.

O segundd, fui eu que idealizei. Inicialmente oferecio no formato online, por meio
de minicursos, de 10 a 12 aulas com duas horas de duracdo. A primeira turma ocorreu em
2019 e trés turmas em 2020. Em 2021, o curso ganhou um formato mais robusto, em
mobdulos mensais dom 6 horas de aula por semana. Busquei apoio para viabilizé na
Associacao Sagres, um centro antroposofico de formacao de adultos em Floriandpolis. Esta
robustez aconteceu gracas aos diversos professores de musigaartes e generalistasque
convidei para trabalharem e pensarem junto comigo para proporcionar uma boa formacao

que alcancasse a todos. A carga horéria foi de 102 horas de aula na primeira parte.

4 Faculdade Rudolf Steiner
5 https://www.encantomusical.art.br/educacao -musical-steineriana



https://frs.edu.br/cursos/educacao-musical-waldorf-antropomusica/
https://www.encantomusical.art.br/educacao-musical-steineriana

24

Nesse momento, foram trabalhados os Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Musica para a Educacdo Infantil e para os primeiros cinco anos do Ensino Fundamental 1.
Oferecemos Oficinas Decoloniais na Educacdo Musical Steineriana com aulas de
construcdo de instrumentos, rabeca, pifano e percussédo corporal. As outras disciplinas
foram Educacdo Somatica, Gesto e Movimento; Teatro do Imaginario; Principios da
Composicdo e Arranjo; Portfolio Poético e Musical e houve apenas uma aula (para dar o
gostinho do que vira depois) de Pesquisa Fenomenologica no ambito da Musica. Eu criei
este curso.

Infelizmente, a baixa procura por vagas impediu a realizagdo da segunda parte do
curso, que estava programada para 2022, onde trabalhariamos com a Antropologia do Pré
adolescente e do Jovem, a Metodologia de Ensino do Ensino Fundamental 2 e a
continuidade das Oficinas Decoloniais, da Composicéo e Arranjo, a producdo do Portfélio
Poético e Musical, além de uma énfase na Pesquisa Fenomenoldgica no a&mbito da Mdsica.

Enquanto faco o mestrado s6 tenho conseguido dar minicursos, semelhantes aos
cursos iniciais de 10 a 12 aulas e faco atendimentos individuais, pagos pelas escolas
steinerianas ou pelos proprios professores de musica que buscam tutorias, sem um valor
pré-fixado, para que possa ser compativel com a realidade econémica de cada professor e
de cada escola. Ninguém fica sem atendimento por questdes financeiras.

E importante destacar que ao referiime a escolas steinerianas estou considerando
aguelas que oferecem uma educacdo que compreende a imagem de ser humano da
Antroposofia, com foco no desenvolvimento individual e no equilibrio entre a educacédo do
pensar, dosentir e do agir. J4, as escolas sociais de inspiracéo steinerianas, vao além disso,
pois priorizam a inclusdo e a transformacdo social. Algumas iniciam adaptando
metodologias diversas, entre elas a Educacdo Steineriana, outras escolhem seguir
integralmente desde o inicio 0s principios steinerianos sem necessariamente assumir a
formatacdo de uma escola steineriana tradicional, seja por necessidade ou porque a
situacao local ainda nao permite.

A intencdo de todas as escolas sociais é atender as necessidades de comunidades

menos favorecidas. Por sua vez, as escolas steinerianas particulares/associativas também
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podem desenvolver projetos sociais e atender a comunidades carentes. Um exemplo disso
é o0 Colégio Waldorf Micael, que oferece o Ensino Médio gratuito para jovens do bairro Jardim
Boa Vista e mantém a Asociacdo Comunitaria Micael. Outro exemplo é da Escalaldorf
Rudolf Steiner, cuja associagdo mantenedora € a principal parceira da Escola Basica
Horizonte Azul, cobrindo os custos com o pagamento de professores.

A formacéo de professores steinerianos para o trabalho em escolas sociais ndo é
novidade. A pesquisa de Patricia Matheus Evangelisti Silva (2022) revela que, embora a
Musica seja um componente essencial nas formacgfes continuadas do curso Mainumby
desde 197, a necessidade de uma formacédo especifica para professores de musica para
as referidas escolas emerge como uma demanda ndo atendida até entdo. O curso
Mainumby foi uma formacdo em Educacdo Steineriana oferecida pela Associagao
Comunitaria Monte Azuf, com cursos mensais para seus professores, que também passou
a fazer parte dos cursos de péggraduacdo em parceria com a Faculdade Rudolf Steiner.

Entendo que a proposta deste projeto de pesquisa apresenta um tema para 0 campo
da formagdo docente na area de educacdo musical. Desse modo o objetivo geral é
compreender as metamorfoses biograficas de professores de musica atuantes em duas
escolas sociais steinerianas de Marau, BA, a partir de suas narrativas (auto)biograficas.
Consequentemente, tracei os seguintes objetivos especificos: (a) investigar as razées que
levaram os professores de musica a trabalharem nessas escolas; (b) analisar a relacéo
entre os contextos social e escolar e a préatica pedagdgiconusical dos professores; e, (c)

desvelar os sentidos e os significados que os professores atribuem a sua profisséo.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo estd estruturada em oito capitulos, com seus desdobramentos.
Inicio, no presente capitulo introdutério, apresentando alguns fatos de minha historia de
vida com o foco principal na profissdo. Destaco o trabalho como professora de musica na
educacdo steineriana e meu especial interesse pelas escolas sociais inspiradas nesta

pedagogia. Discorro sobre dois cursos de formacdo docente em masica: Antropomusica e

6 Mainumby Formac&o de Educadores Associacdo Comunitaria Monte Azul



https://monteazul.org/pt-br/portfolio/formacao-de-educadores/
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Educacdo Musical Steineriana. Revelo o motivo que me trouxe para o mestrado, que é
capacitar-me como formadora de professores e o0 que me levou a desenhar o projeto de
pesquisa.

No segundo capitulo discorro inicialmente sobre a crise que se instaou apos a
Primeira Guerra Mundial e a subsequente criacdo da primeira escola steineriana, idealizada
por seu fundador, o filésofo Rudolf Steiner, como resposta a esse panorama. Em seguida,
apresento um percurso historico das Filosofias da Imanéncia e cornieuo uma linha do
tempo cujo fio condutor conecta Steiner as suas principais influéncias formativas das
tue ¢ Rt Wij WHY Ut RT 1) denbn¥tiandd ddind ddded fiyndaihentos permeiam a
pedagogia por ele legada ao mundo. Posteriormente, ainda neste capitulo, realizo um
levantamento bibliografico focado na educacdo musical steineriand e apresento uma
sintese dessas investigacdes, com o objetivo de estabelecer um didlogo com as
pesquisadoras que me antecederam no estudo deste tema.

O terceiro capitulo, intitulado/b] YW @6 WA W[ BUYAGWUYGYNRe WIJLW
o referencial teérico-metodoldgico que fundamenta esta dissertacdo. O percurso inicisse
com a apresentacdo da Fenomenologia de Goethe, detalhando seus principios de uma
"ciéncia viva", como a "empiria delicada" e o "pensamento vivo". Em seguida, demonstro
como essa epistemologia foi articulada por Rudolf Steiner e aplicada a Educacéo
Steineriana, especialmente no que tange a formacéo docente e ao desenvolvimento de uma
“intuicdo participativa". O capitulo avanca para mostrar como essa abordagem se torna
uma ferramenta hermenéutica para a analise biografica, configurand@e como uma
"fenomenologia social". Para enriquecer o dialogo e evitar um enfoque restrito, a
argumentacdo € apoiada por autores nao pertencentes ao circulo antroposéfico,
culminando na reflexdo sobre o conceito de "ativismo delicado” como uma consequéncia
social dessa pratica investigativa.

No capitulo seguinte justifico a escolha da pesquisa (auto)biografica e da awo

observacéo na formacdo docente steineriana. Combino a tradicdo antroposofica (Steiner,

" Nesta dissertacdo usarei o termo educagdo musical steineriana para me referir a pedagogia musical
praticada nas escolas de pedagogia waldorf e, sempre que possivel, farei 0 mesmo ao me referir a outros
cursos de formacgéo de professores desta linha educadnal.

Uq
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Goethe, Bach Jr.) com as contribuicdes de Mari€hristine Josso sobre a formacao pela
narrativa. Inicialmente, exploro a auteobservacdo como ferramenta pedagodgica
steineriana. Em seguida, com os conceitos de Josso (biograficidade, ser em devir), mostro a
narrativa como um ato formativo. Argumento que essa uniao de perspectivas capacita 0s
professores para uma educacao transformadora.

O percurso metodoldgico desta pesquisa € detalhado nguinto capitulo, onde se
inicia a analise empirica baseada no trabalho de campo. Primeiramente, localizo o universo
da pesquisa, resgatando o papel das escolas sociais de inspiracdo steineriana no Brhsi
para, em seguida, apresentar e justificar a escolha das duas instituicdes na peninsula de
Marau, BA, como campo empirico. Descrevo entéo as ferramentas metodolégicas utilizadas
y as entrevistas narrativas com professores e membros da comunidade, e a obs&acgao
participativa em aulas de musica e atividades teatrais/ e reflito sobre os fundamentos
ético-formativos que sustentam a abordagem.

Dando sequéncia, 0 sexto capitulo, apresenta os relatos densos e as experiéncias
vivenciadas em campo. A partir das narrativas de seus pioneiros, narro a historia de
fundacdo e desenvolvimento das escolas comunitarias Jardim do Cajueiro e Maramar.
Demonstro como ambas emergiram em resposta a desafios locais, tornandse espacos de
transformacao com pedagogias humanizadas. A andlise aprofundae primeiro na trajetoria
da Escola Jardim do Cajueiro, detalhando sua génese, a potente forca comunitaria, a
superacao de crises em um processo de luto e resiliéncia, e o impacto de iniciativas como
o projeto Arte Mainha. Em seguida, o foco se volta para a Escola Maramar, explorando seu
percurso desde as origens, suas "pedagogias em movimento" que integram a cultura k¢
sua eventual adesao a rede Waldorf e a centralidadeadpraca"Harmonia do Saleiro" como
um espaco de forte carga simbdlica e afetiva.

Nos proximos dois capitulos, dediceme a apresentar e analisar as narrativas
(auto)biograficas de meus colaboradores, os professores Tchelo e Marcio. Nestas secoes,
reconstruo suas histérias de vida, evidenciando os fatos mais relevantes, as metamorfoses
biograficas que marcaram suas jornadas e os aprendizados que foram fundamentais para

sua formacao. O intuito € compreender e demonstrar como esses elementos biograficos
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nao apenas informam, mas também constituem e enriquecem suas praticas pedagodgicas
atuais, oferecendo um olhar profundo sobre a relagéo entre o ser e 0 ensinar.

As ConsideracfesFinaistecem a sinteseda pesquisa,transcendendo o fechamento
académico para apresentar como uma reflexdo sobre a jornada de escuta, afeto e
transformacao vivenciada. Neste capitulo, as narrativas dos professores das escolas Jardim
do Cajueiro e Maramar sao revisitadas para iluminar o conceito central déaberes da
pratica"y conhecimentos que emergem da vida, da sensibilidade e da crenca na arte como
poténcia transformadora. Essa compreensdo é amparada pela articulagdo dos pilares
teodricos da Trimembrag&o Social de Steiner e do Ativismo Delicado, que, em dialogo com a
abordagem (auto)biografica e a fenomenologia goetheana, fundamentaram a analise. O
texto conclui posicionando a pesquisa como um ato politico e poético, um cuidado com a
palavra e com o pensar vivo, que afirma o tesouro de uma ciéncia humana e aponta para a
musica como semente de futuros pedagdgicos.

Por fim, faco questdo de destacar que no#péndicesse encontra o texto
w1 eNANUqYt W DWe G¢cW6RE qZ1 REWRUqUI | YA GRI ¢ wiOWE
Alessandro Ferreira, o Alé, que também faria parte desta pesquisa, ndo fosse o0 acidente que
interrompeu sua trajetéria. O texto busca, assim, honrar sua memariggua relevancia para
a comunidade investigadae a presenca que, mesmo na auséncia, reverberou ao longo de

todo este trabalho investigativo.

Intervencdes poéticas: cordel e galope a beiranar como sintese narrativa

Para além da prosa académica, esta dissertacdo incorpora intervencdes
poéticas que dialogam com o universo cultural da pesquisa e servem como ferramentas de
sintese. A escolha pelacordel, por exemplo, se origina de minha pratica como poeta
amadora, tendoja escrito e musicado alguns improvisadamente. Um exemplo notavel € o
cordel em sextilhas composto como homenagem pdostuma ao professor Alé. Outra forma
poética empregada € dGalope a BeiraMar, modalidade do repente nordestino atribuida a

José Pretinho. Cata a tradicdo que ele criou esta ritmica poética apos um duelo no estilo
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Martelo Agalopado; ao caminhar pela praia, a danca das ondas inspirou a invencao de um
novo estilo.

Tecnicamente, tratase de uma décima (estrofe de dez versos) em hendecassilabos
(onze silabas poéticas), com um esquema ritmico de silabas ténicas em 2, 5, 8 e 11 que
imita o galope de um cavalo. A regra exige que o ultimo verso sempre faca referéncia aarm
como em "No dez de gdope a beira do mart A LU tAdD ddope na beira do mark FO
Considerando que a pesquisa de campo ocorreu em uma regiao de natureza exuberante,
onde ainda se pode ver pessoas cavalgando na praia, tomei a liberdade de versejar
experimentando pequenas alteracdes nas regras para adequar a forma a minha expressao.

A distribuicdo dessas pecas poéticas segue uma légica narrativa ao longo da
dissertacdo. O primeiro Galope a BeirdVlar surge como condensacao poética do segundo
capitulo, sobre os temas da filosofia de Rudolf Steiner, enquanto o segundo Galope
acompanha oterceiro capitulo, com o tema do Goetheanismo. Avancando na leitura, um
Cordel em sextilha é apresentado no capitulo sobre as metamorfoses biograficas. Uma
reflexdo sobre o adoecimento do organismo social é oferecida em uma sextilha menor, com
duas estrofes e uma ilustracdo inspirada em um painel de retalhos, que aponta
simbolicamente para a salutogénese. Na parte final do trabalho, um terceiro Galope e uma
pequena sextilha abrem as Considerac¢des Finais. Por fim, o Epilogo se manifesta em um
cordel que, tendo nascido para ser em oitavas de oito versos, tornege irregular, pois nem

todas as estrofes obedeceram a regrg assim como a vida.

Estética visual: humanizando a ferramenta tecnolégica

Complementando a linguagem poética, utilizo na dissertacdo um conjunto de
elementos visuais criados com o auxilio de ferramentas de Inteligéncia Artificial (1A), em
uma busca consciente por uma estética alinhada as premissas da pesquisa. Esta escolha
teve um duplo propdsito. Primeiramente, um objetivoético: proteger a identidade das

criancas e jovens das escolas, transformando fotografias em aquarelas digitais ou em
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desenhos com estética de giz pastel, cujos contornos menos definidos garantem o
anonimato sem perder a expressividade.

Em segundo lugar, a intencao foi explorar a possibilidade de humanizar a ferramenta
tecnologica, utilizando-a ndo como substituta, mas como parceira no processo criativo. As
ilustracbes para os cordéis foram geradas com a estética da xilogravura tradiciohala os
desenhos de formas, centrais na arte antroposofica, exigiram um didlogo mais aprofundado
com a ferramenta, por vezes necessitando de instru¢des detalhadas e até da filmagem de
meus proprios desenhos para guiar a IA. O resultado demonstra que a tealogia, quando
usada de forma consciente e intencional, pode ser uma extensdo do trabalho humano,
auxiliando na criacdo de uma identidade visual que respeita tanto os sujeitos da pesquisa

guanto seus fundamentos filoséficos.
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Primeiro Galope

No centro da Europa cresceu um rapaz,
Que olhou para o mundo com olhos atentos.
Buscou nas vivéncias e nos pensamentos
Os fios que tecem pensar e sentir.

Na vida e na arte, um saber em devir.
Ao fim de uma guerra se pés a educar
Trés forcas da vida a se cultivar:

Justiga, Liberdade e Fraterno amor.

No campo da agdo semeou seu labor
Num galope de ideias a beira do mar.
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2. INTERPRETAR O PASSADO, REENCANTAR O PRESENTE

Este capitulo tem como propdsito construir um pano de fundo tedrico e historico que
sustente a compreensdo da pratica docente em escolas sociais Steinerianas,
especialmente no que se refere a musica como dimensao formativa. Para tanto, propése
interpretar criticamente o passadoy revisitando ideias fundadoras como a trimembracéo
social e o percurso biografico de Rudolf Steiney , a0 mesmo tempo em que se busca
reencantar o presente, refletindo sobre os sentidos e desafios da atuacdo docente na
contemporaneidade. A leitura historica aqui proposta nao se restringe a cronologia dos
fatos, mas procura evidenciar os movimentos de pensamento que animam a pedagogia
steineriana, com énfase em suas aproximacdes e tens6es com as filosofias da imanéncia,
como as de Netzsche e Schopenhauer.

A segunda parte do capitulo aborda o conceito de autoeducacao, investigando como
o trabalho consciente sobre o pensar, o sentir e 0 agir se torna a ferramenta essencial para
a pratica pedagdgica steineriana. A0 mesmo tempo, apresenta um mapeamento e anadis
criticamente a producdo académica, examinando as contribuicbes e abordagens
metodoldgicas ja exploradas por pesquisadoras da area. Essa andlise evidencia uma lacuna
fundamental: a auséncia de investigacdes sobre as praticas musicais e as narrativas
docentes em escolas sociais steinerianas, especialmente em territdrios marcados por
vulnerabilidades. A identificacdo deste vazio investigativo justifica, portanto, a urgéncia e a

relevancia da presente pesquisa.

2.1 DESAFIOS DA LEITURA HISTORICA

Entre 1914 e 1918, a Primeira Guerra Mundial desencadeou profundas
transformacdes geopoliticas, marcando o colapso dos impérios Alem&o, Russo, Austro
Hungaro e Otomano. Com um saldo devastador de cerca de 10 milhdes de mortos, o conflito
culminou no Armisticio de Compiégne, assinado em 11 de novembro de 1918, e na
imposicao do Tratado de Versalhes a Alemanha. Este tratado implicou severas restricbes
militares e perdas territoriais, contribuindo para um sentimento de humilhacdo nacional

que, segundo diversoshistoriadores (Zuin, 2001; Mcmillan, 2001), criou condi¢cbes para o
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surgimento do partido nazista. No pdsguerra, a Alemanha mergulhou em uma grave crise
politica, econdmica e moral, tendo sido responsabilizada pelos crimes do conflito e
obrigada a reconstruir sua identidade nacional diante da derrocada do projeto imperial

E nesse contexto que Rudolf Steiner redige um apelo ao povo alem&o e ao mundo
cultural, citado por Johannes Hemleben (1984), no qual prope um movimento de
autorreflexdo profunda sobre os erros histéricos do pais. Embora o texto revele a intencao
de impulsionar uma reconstrucao espiritual e social a partir do reconhecimento das falhas
coletivas, seu vocabulario carrega ambiguidades que merecem atencao critica. A referéncia
a auséncia de uma "missédo oriunda do conteddo essencial da etnia alem&" carece de
explicitacdo e, lida a partir de um olhar contemporéaneo, pode ser interpretada como uma
afirmacdo de carater essencialista ou nacionalista. Ainda que n&o tenha sido essa a
intencdo do autor, a ambivaléncia do discurso convida a uma leitura cuidadosa e situada
historicamente, sobretudo em tempos nos quais discursos identitarios e autoritarios podem
se apropriar de formulacfes vagas para fins ideologicds

Dessa forma, tornase necessario distinguir entre a intencéo original de Steiney
gue parece orientarse por uma ética da responsabilidade e da transformacéo interioy e
os limites de sua linguagem, influenciada pelo contexto cultural e filoséfico da Eopa
Central no inicio do século XX. Em funcéo disso, opto por apoimne nos aspectos mais
universais e atemporais de sua obra, como a proposta da trimembracdo social e a
fenomenologia inspirada em Goethe, que oferecem contribui¢des fecundas a educacédo e a

cultura em qualquer época ou sociedade.

8AcartadizbENN2l ¢ GNUqUWUT Rn RACY ¥dlbGiYed olipoyt) dlethHolhB édiRatiaRser © e LU
edificio imperial construido havia meio século. Em agosto de 1914, pensava que a catastrofe bélica em cujo
inicio se via colocado daria prova da inveribilidade desse edificio. Hoje ndo pode sendo contemplar as suas
ruinas. Deve haver autorreflexdo depois de uma tal vivéncia. Pois essa vivéncia fez com que se provassem
como um erro de consequéncias tragicas a opinido de meio século e nomeadamente 0s pementos
dominantes dos anos de guerra. Onde se encontram as causas desse erro fatidico? Esta pergunta tem de
incutir autorreflexdo nas almas dos membros do povo alemdo. A possibilidade de vida do povo alemao
depende de existir ou ndo, neste momento, a forg para a autorreflexdo. Seu futuro depende de sua
capacidade de colocar-se seriamente a pergunta: como foi que incorri em meu erro? Se se colocar hoje esta
pergunta, reduzirlhe-4 o conhecimento de que, ha meio século fundou um império, porém omitkse depropor
CWItt VWRAGGH I RYWed¢WiRt gYWYI ReUT cW YWRrRYUqUZT YWttt DURR
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2.1.1 Trimembracéao social

Diante da profunda crise social e moral vivenciada pela Europa durante e apés a
Primeira Guerra Mundial, Rudolf Steiner propés uma reestruturacéo radical da vida social,
gue denominou Trimembracao do Organismo Social. Essa proposta consistia na separagéo
funcional e harmdnica de trés esferas fundamentais da sociedade, inspirada nos ideais da
Revolugdo Francesa. Para Steiner, a liberdade deveria nortear a vida cultural e espiritual
(incluindo arte, religido e ciéncia); a igualdade deveria reger a esfera gido-politica, ou
seja, o Estado e as leis; e a fraternidade deveria orientar as relagdes econdmicas, baseadas
na solidariedade e na cooperacao (Hemleben, 1984, p. 12125).

Em uma palestra realizada em Stuttgart, Steiner enfatizou que os impulsos modernos
de democracia, socialismo e individualismo apenas poderiam florescer plenamente se
fossem organizados conforme essa trimembracdo. Em suas palavras, "a humanidade néo
poderaintrometer-se se ndo estruturar o seu organismo social no sentido da trimembracao:
0 socialismo para a vida econbmica, a democracia para a vida juridica ou estatal, a
liberdade ou o individualismo para a vida espiritual" (Steiner, 2019, p. 20). Trasa deuma
proposta que visa superar a fragmentacdo e os conflitos sistémicos, ao reconhecer a
especificidade e autonomia de cada esfera da vida social.

Foi a partir dessas ideias que surgiu a primeira escola Waldorf, fundada em 1919 por
iniciativa de Emil Molt, proprietario da fabrica de cigarros Waldorf Astoria, que convidou
Steiner a criar uma instituicdo educacional para os filhos de seus operarios. Roo antes da
inauguracdo da escola, Steiner proferiu em Dornach, Suica, no Goetheanum (sede da
Antroposofia), a série de conferéncias intitulada A Questdo Pedagdgica como Questédo
Social, sinalizando que a pedagogia waldorf ndo deveria ser compreendida coram projeto
isolado, mas como parte integrante de um esforgco mais amplo de regeneragéao social. A
educagdo, nesse contexto, assume um papel estratégico para a formacao de individuos
livres, éticos e socialmente comprometidos.

Mesmo reconhecendo certos limites ideoldgicos nas reflexdes politicas de Steingr
especialmente quanto a sua compreensao do socialismo e de revolugdes como a russa

€ preciso compreender que suas formulacbes emergem de um lugar cultural e histérico
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especifico: a Europa Central do inicio do século XX. Como observa DeldWiomberger
(2012), todo discurso é atravessado pelas estruturas sociais e simbolicas de sua época,
sendo também uma expressao constitutiva da individualidade.

No Brasil, a pedagogia steineriana frequentemente é alvo de criticas por sua
presenca predominante em escolas privadas voltadas a publicos de maior poder aquisitivo.
Essa contradicdoy entre uma proposta originalmente voltada a transformacéo social e sua
institucionalizacdo em contextos elitizadosy tem sido tensionada por iniciativas como a
da Associacdo Comunitaria Monte Azul e outras escolas sociais, que, desde 2020,
articulam-se em rede para democratizar o acesso a pedagogia waldorf. Conforme divulgado
pela Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB), o objetivo dessas iniciativas € tornar
a pedagogia um instrumento para a diminuicdo das desigualdades sociais, por meio da
formacéao de seres humanos livres.

Um exemplo concreto dessa atuagcao pode ser observado em comunidades baianas
como Barra Grande, Cassange e Saleiro, onde a presenca das escolas Jardim do Cajueiro e
Maramar tem contribuido para o fortalecimento do tecido social. Inspiradas na concepcéo
de Seiner de que a sociedade € um organismo vivo constituido por trés esferas
interdependentes y espiritual-cultural, juridico-social e econdmica y , essas escolas
promovem a criacdo de vinculos comunitarios, espacos de escuta e praticas colaborativas.
Como sintetiza Jonas Bach Junior (2020), o equilibrio entre as trés esferas gera saude
coletiva, enquanto seu desequilibrio se manifesta em sintomas sociais, como a
mecanizacao da vida, o esvaziamento do sentido e a ruptura das relacbes. Assim, as
escolas, compreendidas como nulcleos de regeneracdo social, exercem um papel

fundamental na constru¢cdo de comunidades mais justas, criativas e solidarias.

2.1.2 Formacao de Rudolf Steiner

A trajetdria intelectual de Rudolf Steiner foi marcada, desde a infancia, por uma
intensa busca por conhecimento e por um ambiente multicultural que contribuiu para sua
abertura a diferentes formas de pensamento. Embora se identificasse como germanico,
reconhecia que a convivéncia com multiplas culturas Ihe possibilitava vislumbrar um

caminho de sintese entre Oriente e Ocidente (Franciulli, 2015, p. 70). Essa diversidade de
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influéncias culturais e filoséficas esteve na base de sua constituicdo como pensador e
educador.

Desde cedo, Steiner demonstrou um interesse profundo por fendmenos nao
materiais. A descoberta da geometria, ainda na infancia, revelolhe a possibilidade de
acessar um plano de existéncia que transcende o sensorial, despertando uma confianca
precoce na capacidade do pensamento humano de construir realidades abstratas (Steiner,
2006). Essa vivéncia formativa esteve na base de sua futura epistemologia, que buscaria
integrar as dimensdes material e espiritual da experiéncia.

Durante a adolescéncia, seu contato com a filosofia critica de Kant ampliou suas
reflexdes sobre 0 conhecimento e a relacdo entre sujeito e objeto. Steiner comenta que, ao
se deparar com Kant, ainda desconhecia sua posi¢cao na histéria do pensamento, o que
indica que sua aproximacao com os grandes filosofos modernos foi inicialmente marcada
por uma busca genuina, mais do que por filiacdo académica direta (Steiner, 2006, p.-438).

Sua formacdo académica contemplou tanto as ciéncias naturais quanto as
humanidades, com estudos em matematica, fisica, quimica e histéria natural, combinados
a literatura alema. Foi nesta Ultima area, sob a orientacdo do professor Karl Julius Schroer,
que Steiner teve seu primeiro contato sistematico com a obra de Goethg evento que se
revelou decisivo. Encaminhado por Schrger, transferitse para Weimar, onde assumiu a
responsabilidade pela edicdo das obras cientificas de Goethe, no ambito dos Arquivos
Goethe-Schiller. Esse trabalho permitiulhe aprofundar-se na abordagem fenomenol6gica
goetheana, que mais tarde serviria de base para a construcdo de sua epistemologia
espiritual e de sua critica ao racionalismo mecanicista da ciéncia moderna.

A influéncia de Goethe € perceptivel em diversas dimensées do pensamento de
Steiner, ndo apenas como objeto de estudo, mas como fonte metodoldgica. A valorizacao
da observacdo sensivel, do desenvolvimento intuitivo e da experiéncia concreta do
fendmeno lewou Steiner a conceber um pensamento monista, no qual o mundo natural, a
arte, a ciéncia e a realidade espiritual podem ser compreendidos a partir de uma mesma
l6gica fenomenologica. Em outras palavras, tratese de um esforgo para superar a cisdo

entre sujeito e objeto, ciéncia e espiritualidade, razéo e intuicao.
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busca demonstrar que o ato de pensar, quando vivido com consciéncia e liberdade, é por si
s6 uma expressao da realidade espiritual. O livro representa uma sintese de seurperso
formativo e insere Steiner na tradicdo dos filosofos da imanéncia, para os quais a
experiéncia da realidade é suficiente para fundamentar o conhecimenty dispensando
mediagOes transcendentes.

Em 2025, celebramse os 100 anos da morte de Rudolf Steiner. Esse marco histérico
convida a uma reflexao critica sobre o legado de suas ideias. Ao mesmo tempo em que se
reconhecem suas contribuic6es originais a pedagogia, a filosofia e a espiritualidade, é
necessario evitar uma postura de veneracdo acritica. Como figura historica, Steiner
expressa inevitavelmente as marcas de sua época: foi educado sob os moldes do
germanismo e viveu imerso no idealismo cultural da Europa Central. Assim, seu
pensamento deveser compreendido tanto em sua poténcia quanto em seus limitey e,
acima de tudo, deve ser constantemente reatualizado por aqueles que desejam dialogar
com suas ideias no século XXI, sem perder de vista os desafios éticos, sociais e epistémicos

do presente.

2.1.3 Filosofias da imanéncia

Ao aprofundarse nas obras filoséficas que influenciaram sua formacao, Rudolf
Steiner alinhase a uma tradicdo de pensamento que privilegia a experiéncia vivida como
fundamento do conhecimento: a filosofia da imanéncia. Essa corrente filosofica, presente
desde a Antiguidade, caracterizase por recusar qualquer mediagao transcendental que se
HYOYhe JWnVYIl ¢ WYe WeHRAGCEC W ¢ WI+FGWI RKUARRecWE2Gc¢ Uc W
metafisico, os fildsofos da imanéncia buscam compreender o real a partir da promi
existéncia, do corpo encarnado, do pensar ativo e da vida sensivel.

Steiner inserese nesse movimento sobretudo por meio de sua obra Filosofia da
Liberdade (GA 4), escrita aos 24 anos, onde o pensar € apresentado como um fendmeno
espiritual imanente a experiéncia humana. Influenciado pela fenomenologia goetheana e

pelos fildsofos modernos com os quais dialogava criticamente, Steiner propde que o
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pensamento consciente é a chave para compreender o0 mundy nao por meio de
abstragfes transcendentais, mas pela observacao interior da propria atividade pensante.
Ett JWmpGUUL ¢ Wt #Gcl DHRT YwlWij AWGE !l ¢ WG IAWe ¢ W

Como ele proprio afirma:

A mente humana jamais consegue ultrapassar a realidade na qual vivemos e
também néo precisa disso, porque encontra nela tudo o que precisamos para a sua
compreensao [...] Toda tentativa de alcancar um além ¢é iluséria, e os principios
metafisicos ndo explimam o mundo mais satisfatoriamente que os principios
imanentes (STEINER, 2008, p. 17273).

Com base nessa perspectiva, elaborei uma linha do tempo que situa Steiner entre
outros pensadores da imanéncia, desde os préocraticos até autores dos séculos XX e XXI
(Figura 2). Embora o objetivo deste capitulo ndo seja desenvolver uma analise aprofunida
dessa corrente filosofica, a apresentacdo dessa trajetoéria visa indicar sua relevancia como
fundamento epistemoldgico da pedagogia steineriana, particularmente naquilo que ela

propde como formacdao integral do ser humano.



Figura2 - Linha do tempo dos filésofos da imanéncia
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Importante destacar que a filiagdo de Steiner a filosofia da imanéncia ndo implica
adesdo a um pensamento homogéneo. Autores como Schopenhauer e Nietzsche, por
exemplo, também partilham da recusa ao transcendente como fundamento Ultimo, mas
divergem profurdamente quanto a natureza humana. Enquanto os dois Gltimos expressam
um ceticismo radical sobre a possibilidade de uma acao ética desvinculada de imposi¢cdes
externas ou pulsdes inconscientes, Steiner propde uma viséo afirmativa da liberdade moral:
acredita que o ser humano, ao desenvolver conscientemente suas faculdades de pensar,
sentir e agir, tornase capaz de realizar o Bem, o Belo e o Verdadeiro por convicgao interior,
nao por dever.

Ao retomar criticamente essas tradicdes filosoficas, Steiner constréi uma
antropologia espiritual ndo dogmatica, que busca integrar ciéncia, arte e espiritualidade
num mesmo gesto cognitivo. Seu legado ultrapassa os limites da tradicdo antroposdéfica,
oferecendo fundamentos epistemoldgicos e formativos para uma educacao que valoriza a
liberdade interior e a experiéncia viva. Esse modelo educativo se distancia de visdes
dualistas e reducionistas, propondo o desenvolvimento integral do ser humano por meio do

cultivo equilibrado de suas dimensdes cognitivas, afetivas e volitivas.

2.2 EDUCACAO STEINERIANA E MUSICA

Dentre os legados de Rudolf Steiner, destacae sua pedagogia, mundialmente
conhecida como Waldorf. Os fundamentos dessa abordagem foram estabelecidos no curso
"A Arte da Educacao"” (Steiner, GA 293, 294 e 295), um ciclo intensivo de conferéncias que
culminou na inauguracao da primeira escola em 7 de setembro de 1919. A proposta central
de Steiner é o cultivo dos ideais do Bem, do Belo e do Verdadeiro ao longo da jornada
educativa, com énfase em diferentes fases do desenvolvimento. Assim, a pedagogia busca
nutrir o Bem na primeira infancia (primeiro seténio), o Belo da infancia a adolescéncia
(segundo seténio) e, por fim, o Verdadeiro na juventude. Para a concretizacdo dessa visao,
a continua autoeducacéo dos professores € considerada o alicerce indispensaveh pratica

Waldorf.
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O cultivo interior da bondade (0 Bem) se expressa nos gestos dignos de imitacédo pela
crianca pequena, especialmente na Educacéo Infantil. Nessa etapa, o verbo fundamental €
Agir. A crianca aprende pela observacéo, e € pela acdo do aduljo impregnada de intencéo
e afetoy que ela inicia sua formag¢ao moral. Para o desenvolvimento do Belo, no segundo
seténio (Ensino Fundamental), a proposta € que todo o0 ensino seja permeado peladérAs
linguagens artisticas devem ter 0 mesmo peso que as disciplinas acadénas, e estas, por
sua vez, devem ser apresentadas de forma criativa e estética. O verbo que guia esta etapa é
Sentir.

No 9° ano, na transi¢éo para o Ensino Médio, os jovens vivenciam o inicio do terceiro
seténio (dos 14 aos 21 anos), uma fase de grandes mudancas fisicas e animicas. Muitas
escolas steinerianas introduzem, nesse momento, a pesquisa biografica sobre uma
personalidade admirada pelo estudante. Tratase de uma tradicdo formativa que remonta
aos séculos XVIII e XIX nas escolas germanicas, inspirada por obras como a autobiografia
TUW] YUq6lAaWm~RUGcWéRT calWAYIt ReWIWe Wl T ¢l UwdalLll
estudar biografias que sirvam como modelo de formagdo humana. Os trabalhos sé&o
frequentemente redigidos a mdo com caneta tinteiro, ilustrados e até encadernados
artesanalmente pelos alunos, culminando em uma apresentacéao publica.

A aplicacdo desses principios pode ser ilustrada com a experiéncia de meus filhos.
~PJeWnNRISYAWUYWddzW ¢ UYAWGIWt ve Rt Ye e W6 RY qZ1 Re W
CRt qZl RecWT YW WNI YWOYUqceT ¢cWGW~Zt RAC wIOWE T 1JWH Y
um amigo que fez o Baixo elétrico. Este trabalho modificou sua vida e ajudauna escolha
profissional. Ele exerce outras fungdes, mas nunca deixou de ser um musico do blues e do
rock. Ja minha filha, apaixonada por ficcdo cientifica, inicialmente quis esever sobre
Steven Spielberg. A tutora, no entanto, ponderou que a biografia de uma figura ainda em
plena atividade profissional poderia ndo oferecer a perspectiva histdrica completa desejada
para o projeto. Apds um dialogo, a solucéo foi estudar Julio Yfee, o precursor do género.

Ela aceitou a sugestdo e realizou um belissimo trabalho, recriando a mao os padrdes

decorativos das edi¢gbes originais, com caneta dourada. A dedicacdo manual exigida no
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processo reflete um valor central da pedagogia: a conexao entre pensamento, sentimento e
vontade.

Nos anos finais do Ensino Fundamental e ao longo do Ensino Médio, o jovem é
estimulado a se tornar um agente da Verdade no mundo. O verbo desta etap@énsar. A
abordagem pedagdgica incentiva o raciocinio autdnomo e a producéo de conhecimento. Os
professores provocam o pensamento critico com as Ciéncias e as Tecnologias,
aprofundando os estudos em Quimica, Fisica, Biologia, Matematica, Historia e outras areas,
de modo semelhante a outras escolas. Pode parecer um contrassenso que o verbo central
seja "pensa” em um periodo com tantas oficinas praticas. No entanto, o proposito é
justamente preparar 0s jovens para a vida concreta, ensinando que tudo o que utilizamos
envolve o trabalho de alguém. Ha uma énfase em disciplinas como Manejo Florestal,
Agrimensura e Ecologia, além de atividades artesanais como Edicdo e Encadernacao,
Tecelagem, Escultura e Ceramica. Tratse de uma educacdo que valoriza o trabalho
humano e a responsabilidade social, em oposicdo aos valores consumistas. Essa
abordagem, ja presente no BEndamental, intensifica-se no Ensino Médio, muitas vezes
traduzida em projetos de Trabalho Social.

Nas Artes, explorase a pintura em aquarela com a técnica de veladura; na musica, a
voz se desenvolve como instrumento individual e coletivo, formando o grande Coro do
Ensino Médio. Cada escola define um tema transdisciplinar anual, ao qual a Mdusica
também se alinha. A cultura afrebrasileira e indigena, por exemplo, pode inspirar projetos
que envolvem todo o corpo discente. A qualidade das apresentacfes dos coros €
frequentemente impressionante, com repertérios de alta exigéncia artistica e cénica.
Recentemente, producdes cinematograficas também comecam a surgir como novas
possibilidades artisticas. Para concluir o ciclo do Ensino Médio, os estudantes realizam
sozinhos uma grande producéo teatral e desenvolvem um Trabalho de Conclusao sobre um
tema artistico ou cientifico, que é apresentado publicamente e avaliado por um especialista

na area.
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2.2.1 Autoeducacéao docente

A educacédo steineriana ndo se dirige apenas a formacéo do aluno; ela convoca o
educador a um constante processo de transformacdo interior. Esse chamado a
autoeducacédo € uma das chaves mais profundas e exigentes da proposta antroposoéfica,
pois reconhece quenenhuma pedagogia sera viva se o professor ndo estiver também em
um processo formativo continuo. Na visdo de Rudolf Steiner (2016), o educador nao deve
apenas aplicar métodos, mas encarnar uma postura espiritual e ética que se renova diante
da realidade mutavel da crianca e do mundo. A base dessa autoeducacdo reside no
desenvolvimento consciente das capacidades humanas. Tudo comeca pela disciplina do
pensar, que ele proprio exercitou desde a infancia para focar no momento presente, sem
I Rt GUI t FJlagudl ooficasHiipadid spr educado para tornase uma forga capaz de
| JedauU0quWwe Gl 3IOT 131 Wy Wt RWYY WYHTWqVY wWywe #YUq

Contudo, a jornada ndo se esgota no pensamento. E preciso também educar o sentir
e fortalecer o agir (ou querer), formando a triade que organiza a visdo antroposoéfica do ser
humano. A masica, por exemplo, € uma ferramenta poderosa nesse sentido, pois moizih
intensas emocdes. Para realizar um trabalho integral com ela, o professor necessita de um
imenso exercicio de vontade: manterse equilibrado, atento ao mundo e genuinamente
conectado aos interesses dos alunos. Essa concepcéo tring Pensar, Sentir e Agy ocupa
um lugar central na Antroposofia, como representado na imagem (Figura 3). Nela, as trés
forcas da alma convergem em um ponto luminoso, simbolizando o ideal de integracéo entre

cognicdo, emocao e vontade, condicdo essencial para o florescimentotéo do individuo.
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Figura3 - Concepgao antroposofica das forgas animicas do ser humano

Pensar

Sentir Agir

Fonte: elaboracéo da autoracom auxilio da IA Chat GPT 4

Diante de um cenario global marcado por conflitos e instabilidades, essa preparacao
interior torna-se ainda mais crucial. As aulas precisam ser bem planejadas e, ao mesmo
tempo, flexiveis para acolher os fenbmenos que afetam os alunos. Para apoiar os
professores nesse caminho, Steiner (2024) legou textos meditativos que cultivam a calma e
o siléncio interior , praticas fundamentais para o desenvolvimento de um pensamento
intuitivo. E nesse espaco de escuta profunda que emergem as intuicdes pedagogicas. Como
¢CnRI G¢WsYUCt W7¢HGWS | OWZMNPALWGHWNONb AWY WG U
T VWGE!l qRT ¢ WGe |l ¢We e WRUGjTRaqéeWEAGGURET gYLWIT ¢ Wl e
A autoeducacdo, portanto, transcende o aprimoramento técnico, envolvendo um
trabalho que articula biografia, vocacao e responsabilidade. Inspirada na fenomenologia de

Goethe, essa pratica exige a suspenséo de julgamentos, a atencéo ao essencial e a coragem
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de aprender com a propria experiéncia. O professor ensina e se transforma a medida que
busca enxergar o outro em sua inteireza. Em contextos de vulnerabilidade, como o das
escolas sociais steinerianas, esse chamado ganha ainda mais poténcia. Tais instituies
demandam do educador ndo apenas sensibilidade e criatividade, mas uma escuta afinada
com as lutas e memorias de suas comunidades. Aqui, a autoeducacédo se revela um gesto
de resisténcia e reinvencgédo: o professor transformese para poder transformar.

A presente pesquisa responde a esse chamado, propondee como um percurso de
(auto)formacédo. Ao se apoiar em narrativas (auto)biogréaficas de professores de musica
atuantes em escolas sociais da Bahia, esta investigacdo busca construir um espaco de
reflexdono qual musica, memoaria e pedagogia se entrelagam como vias de reconhecimento
de si e do outro. Compreendese que a experiéncia docente € como um processo inacabado
de construcdo de sentidoy um caminho singular e coletivo de autoeducacédo que, como
aponta Yuri Cunha (2023), pode levar ao "reencantamento das praticas pedagdgicas" ao
equilibrar o pensar, o sentir e o querer de educadores e educandos. Conclae, assim, que
a transformacdo do mundo comeca pela transformacdo do préprio educador,

reencantando sua pratica como professorpesquisador.

2.2.2 Pesquisas académicas

A investigacdo da producao académica brasileira sobre a presenca da musica na
Pedagogia Waldorf revela um campo ainda em consolidacéo. A busca inicial realizada na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), utilizando o descritor
BGUTIRRYWs ¢l YI nwAaAWl JgqY!l UYe WUNNTWaql ¢HECGG6 Y IOW S I
nessa pedagogia remonta a 1987, com a dissertacéo de Maria José de Prét Pinto, defendida
na Universidade Federal Fluminense. Apesar do crescimento do nimero de escolas Waldorf
no Brasil, a tematica musical segue subrepresentada na pesquisa académica.

ovauwYwW InRUcAGWUqYWT Yt W Wt #I RaVY! It WGeE | ¢ WG
Get RACOWs cal YI nwAWNnY!l ¢caWIUHRYUq!l ¢1 Yt WeGU0ct W
de mestrado e uma tese de doutorado, localizados na BDTD e no Portal de Periddicos da
CAPES. Esse numero reduzido, diante da expansao das escolas steinerianas no paigue,

segundo dados da Federacao das Escolas Waldorf do Brasil (FEWB), até 2019 ja indicavam
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um crescimento significativo na oferta de Educacao Infantil e Ensino Fundamental ,
evidencia a necessidade de aprofundamento investigativo neste campo.

As pesquisas académicas sobre musica na pedagogia Waldorf no Brasil, embora
ainda incipientes, revelam esforcos significativos de compreensao dessa pratica educativa
sob multiplas abordagens. Francisca Cavalcanti (2014) realiza um estudo de caso que
destaca a atuacdo sensivel de uma professora de classe em uma escola Waldorf,
explorando como as praticas musicais podem favorecer a inclusdo de alunos com
necessidades especiais e integrarse organicamente ao cotidiano escolar. Essa dimensao
da musica como fermmenta de integracao e cuidado aparece de forma complementar no
trabalho de Tarita de Souza (2020) que, a partir de uma abordagem auto etnografica, reflete
sobre sua prépria pratica em uma escola social Waldorf. Souza evidencia o canto coral
criativo como uma potente estratégia de expressdo e fortalecimento da identidade
adolescente, indicando a musica como um espaco de pertencimento e construcao
subjetiva.

Enquanto essas duas autoras se aproximam por meio da escuta das praticas em
contextos educativos inclusivos, Queila Figueiredo (2017) desenvolve uma pesquisa de
natureza bibliogréfica que, embora mais tedrica, ressalta a importancia da musica para a
formacao integral do ser humano. Seu trabalho contempla a pedagogia steineriana de forma
pontual, sem, no entanto, aprofundarse em suas particularidades metodoldgicas ou
epistemoldgicas. Ja Daniela Nicoletti (2017) propde uma contribuicdo distinta ao realizar
uma analise comparativa entre a pedagogia musical de Steiner e a Ritmica de Dalcroze. Ao
identificar convergéncias no uso do movimento e do ritmo no desenvolvimento estético e
sensorial das criancgas, Nicoletti amplia 0 escopo interpretativo ao relacionar fadamentos
filosoficos e praticas corporificadas.

A abordagem etnogréfica de Luanna da Conceicdo (2020), por sua vez, destaca o
papel da musica como linguagem transversal em uma escola publica de Nova FriburgJ
que adota principios Waldorf, mesmo em um contexto com poucos recursos e formacéo
especifica reduzida. Sua investigagdo revela como a musicalidade perpassa a pratica

pedagogica mesmo fora das condi¢cbes ideais, apontando para a forca formadora do
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sensivel e do vivencial no cotidiano escolar. A formacdo docente e a constituicdo da
identidade profissional sdo os focos centrais da tese de doutorado de Maira Andriani
Scarpellini (2022), que investiga narrativamente a trajetoria de duas professoras delsica
em escolas Waldorf. Seu estudo destaca como experiéncias estéticas e percursos
biograficos se entrelacam na construcdo de saberes pedagdgicos, abrindo espaco para
uma compreensdo mais profunda e situada da docéncia musical antroposdfica.

Essa linha de investigacdo é retomada e ampliada por Larisse Teixeira Ewerton
(2024), que propBe uma abordagem (auto)biografica para explorar sua trajetéria como
educadora musical steineriana. Ewerton avanca no campo epistemoldgico ao propor a
necessidadede uma reflexdo mais sistematica sobre os fundamentos da pedagogia musical
Waldorf, especialmente em didlogo com a fenomenologia de Goethe e suas implicactes
para a escuta, o corpo e a imaginacao formativa.

Juntas, essas autoras constroem um panorama plural, ainda em constituicdo, no
qual diferentes metodologiasy estudo de caso, etnografia, analise comparativa, narrativa,
autoetnografia e (auto)biografiay convergem no interesse comum por compreender a
musica como dimensdo essencial da educacdo steineriana. As contribuicdes se
complementam e apontam caminhos fecundos para aprofundar, expandir e descentralizar
os estudos sobre a musicalidade na pedagogia Waldorf, sobretudo em contextos diversos e
socialmente desafiadores. Diante da escassez de producdes sistematicas e da
fragmentacao dos estudos existentes, evidenciase a urgéncia de novas investigacdes que
articulem com maior profundidade os fundamentos epistemoldgicos da Antroposofia com
as praticas musicais em diferentes etapas da educacdo Waldorf. Tal aprofundamento é
essencial para consolidar a legitimidade académica dessa abordagem e contribuir para sua
ampliagcdo em contextos educacionais diversos, especialmente publicos.

Embora os sete trabalhos analisados revelem importantes contribuicdes para a
compreensao da educacdo musical na pedagogia Waldorf, eles ainda ndo contemplam de
forma sistematica as especificidades das escolas sociais inseridas em contextos de
vulnerabilidade socioeconémicay como as da Peninsula de Marau, foco desta pesquisa.

Predominam investigacbes em instituicbes privadas ou em experiéncias isoladas, com
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destaque para praticas pedagogicas, aproximacdes metodoldgicas ou formacdes
docentes, mas ainda ha um vazio investigativo no que se refere as narrativas de professores
gue atuam em territérios periféricos, especialmente no Norte e Nordeste do Brasil.

A presente pesquisa busca ocupar essa lacuna ao adotar uma abordagem
(auto)biografica, comprometida com a escuta sensivel das trajetorias de professores de
musica atuantes em duas escolas sociais baianas. Diferentemente das pesquisas
anteriores, que se cortentram em aspectos generalistas da pedagogia steineriana ou em
praticas especificas como o canto coral ou a ritmica, esta investigagdo inserse no campo
da pesquisaformacéo, inspirada na fenomenologia goetheana e na filosofia da imanéncia,
valorizando aexperiéncia vivida, o territério, o contexto comunitario e a metamorfose
subjetiva dos educadores.

Nesse sentido, estabelecese um dialogo critico e complementar com as pesquisas
de Cavalcanti (2014) e Souza (2020), que tratam de inclusé&o e de praticas criativas no Ensino
Fundamental, ao passo que se aproxima metodologicamente de Scarpellini (2022) e
Ewerton (2024), ao valorizar o percurso formativo dos docentes como via de conhecimento
e transformacédo. A diferenca fundamental, contudo, reside no recorte territorial, social e
epistemologico: aqui, a musicalidade é entendida n&o apenas como conteudo pedagico,
mas como forca formadora que atravessa a cultura local, as relagdes comunitarias e a
prépria biografia docentey integrando pensar, sentir e agir.

Dessa forma, este estudo dialoga com a producdo existente e amplia seus
horizontes, ao propor que a musica, nas escolas sociais steinerianas do interior da Bahia,
constitui-se como prética de resisténcia, de pertenca e de regeneracao social. Em tempos
de apagamento de culturas afreindigenas e avanco de discursos normativos, a escuta
narrativa tornase gesto ético e politico, capaz de devolver voz, memoria e futuro as

experiéncias vividas dos educadores e suas comunidades.



GOETHE,
FENOMENOLOGIA
E ANTROPOSOFIA

O fato é que volto a tomar interesse pelas coisas
do mundo, investigando o alcance de meu
espirito de observagdo, para ver até onde minha

ciéncia e meus conhecimentos podem me levar.
(J. W. von Goethe, 2017, p. 39).
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3. GOETHE, FENOMENOLOGIA E ANTROPOSOFIA

A metodologia cientifica de Goethe representa uma ruptura com os modelos
tradicionais de investigacdo de sua época, fortemente influenciados pelo pensamento de
René Descartes. Este ultimo, com sua maxima "Penso, logo existo", afirmava que o
conhecimento legitimo deveria surgir exclusivamente da razdo, desconsiderando os
sentidos por consider&los enganosos. Em contraste, Goethe prop6e uma ciéncia viva e
fenomenolbgica, que parte da experiéncia sensivel e da observacdo direta para
compreender os fenbmenos. Nessa perspectiva, desenvolveu uma abordagem cientifica
que une ciéncia, arte e espiritualidade, oferecendo o alicerce para o método cientifico
ampliado, que Rudolf Steiner viria a desenvolver posteriormente. Ao privilegiar a experiéncia
estética, ética e participativa do observador, a fenomenologia goetheana constitui uma

revolucao epistemoldgica.

3.1 GOETHE E A CIENCIA VIVA

A visdo de Goethe sobre o conhecimento rompe com o paradigma mecanicista
dominante em sua época, fortemente influenciado pelo modelo newtoniano e cartesiano de
ciéncia. Para ele, a pretensao de explicar os fenbmenos naturais por meio de leis universais
abstratas, separadas da experiéncia direta, empobrece a relacdo com o redbua critica ao
racionalismo cartesiano estava ancorada na desconfianga em relagdo ao distanciamento
entre sujeito e objeto. Para ele, a percep¢ao era em si um ato de pensar.

Ele iniciou suas pesquisas a partir da observagao atenta dos fenbmenos naturais,
sem recorrer a hipoteses preexistentes. Suas investigacdes desenvolviase a partir da
HYUnRcecUT ¢ WU¢ WGI ZGI Re W+ GWI RKUAHRe Wt 13Ut R2 1J0 HOW9
as hipéteses, ao limitarem o olhar, comprometem o0 acesso a totalidade do fenémeno:

Todas as hipoteses nos impedem de olhar e considerar os objetos e fendmenos de todos os
GET Yt wlWbl] YD UWAWNOTOAWGHWNNNG OW WGI YGEYTE gqe W

fendmeno mostrar-se por inteiro, conduzida por um observador ético e esteticamente

treinado. O poeta aleméo continua:
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Quando libertamos nossa mente de uma hiptese que nos limita
desnecessariamente, que nos direciona a ver falsamente ou sé pela metade e a
combinar dados de maneira falsa, que nos compele a cismar em vez de olhar, a
cometer sofismos em vez de discernir, erio fizemos algo muito bom. Porque entdo
podemos ver o fenbmeno livremente e em outras relacdes e conexdes; podemos as
ordenar em sua prépria maneira e podemos errar a nossa propria maneyauma
oportunidade valiosa desde que somos capazes de entender nossroprios erros
(Goethe, 1973, p. 441).

Essa passagem sintetiza a critica de Goethe a rigidez conceitual. Ele reconhece que
o erro faz parte do processo de conhecimento, mas considera mais fecundo o erro que surge
de uma observacdo auténtica do que aquele que decorre de uma imposicao tedrica
equivocada. Sua proposta ndo € eliminar o pensar conceitual, mas submeter as ideias a
experiéncia viva dos fendmenos, cultivando um pensar que nasce da percepcao e retorna a
ela transformado. Na visdo goetheana, o fenbmeno ndo é algo a ser dominado, mas
escutado. E preciso renunciar a tentativa de controlar ou enquadrar o real para permitir que
ele se revele em sua totalidade orgéanica. Essa postura demanda uma transformagcao no
préprio observador: uma disposicdo ética e estética que substitua o distanciamento
analitico por uma relacao participativa.

Goethe reserva especial atencdo aos fendbmenos vivog plantas, animais e seres
humanosy que néo se deixam compreender por meio da dissecacdo ou da mensuragao
isolada. Para ele, a vida manifesta uma dinamica interna que exige uma abordagem
qualitativa e integradora. O conhecimento desses seres ndo pode ser reduzido a leis
matematicas ou mecanicas, pois envolve relacdes, processos, metamorfoses. Essa critica
ao reducionismo cientifico antecipa muitas das preocupacdes contemporaneas em
ecologia, filosofia dabiologia e epistemologia das ciéncias humanas. A visdo mecanicista,
ao fragmentar o real e separar sujeito e objeto, compromete nossa capacidade de
compreender o0s sistemas vivos em sua complexidade e interdependéncia. A proposta de
Goethe aponta, portanto,para uma ciéncia do futuro: uma ciéncia mais sensivel, mais ética

e mais integrada a vida.
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3.1.1 Observar e pensar

YWnRUCGWT YWt ijrR2OGYWAET ffAW] YIq6IWIIE HI 13217

(2012), publicado postumamente, onde delineia uma metodologia investigativa enraizada
na experiéncia sensivel. Seu objetivo & conduzir o observador a uma postura de escuta e
abertura, distinta da abordagem cartesiana que privilegia abstracdes e hipoteses. Nesse
texto, ele apresenta cinco principios fundamentais: (1) reconhecer os limites do espirito
humano, (2) formar o olhar ético e estético, (3) ordenar antes de combinar, (4ultvar
humildade diante do real e (5) iniciar pela aten¢éo plena.

] YOq6WWRURHRCEC WE GYUqe Ul YWYt WGRGRUt W ¢ WRG G
Uct BIJGWI ¢t WGWH2GRe!l RT ¢1 13t WITpArtd ot regdhheRimentdbé 2 & ¢ U Y
que o ser humano €&, por natureza, ativo e impacientelemonstrando pressa em tirar
conclusbeseem alcancara compreensdo de um fendbmenoEssa inclinacdoleva o
observador aagir prontamentey buscar inferéncias, organizar, classificary mesmo antes
queo fenbmenoa sua  frentese manifeste plenamente. Ele alerta  que
essaprecipitacdo ndo € neutra, pois traz consigo o risco de projecdes subjetivas sobre os
fendbmenos, distorcendo a observacgao. A pressa em concluir ou classificar pode distorcer a
realidade observada. Para ele, o problema ndo é termos subjetividade, mas sermos
governados por ela #em consciéncia.

bt ROAWG!I YGFUWeadcecWWUT eHd#eT gYWT YWYT6¢! allmsl

descartar nem negar suas peculiaridades; mas pode formdas e darii 6 134 We G ¢ WIT Rl 1J7
STeOW] YUq6 W UGYLW Gl YGF I Udespralidd RiddimeRvidape. WPetoU 1 2 q |
contrario, reconhece que somos seres afetivos, com tendénciapreviamente formadas. O
hue WWIIGWWG!I YGFWWIij We ¢ Wme pay ¥xtémsaorppdedarnds linglwlbY ¢ 6 ¢ |
wIJt Be qc |l w%lbsydehmig seqtidas.TMrata-se deuma formagéo ética e estética do
observador que o capacite acolocar-se a servicodo fendbmeno, em vez de forcar o
fenGmeno a se encaixar em uma teoria prévia.

] YOq6WW DTWRgcecWYWRGGa Ot YW WWHYGARUCG I WRT WUR
¢CGl ARG WGe Rt WewY!lI T WOeT gYWT YWhe JWE WIRNET g YW

tendéncia de “"combinar" fendbmenos com base em ideias pr&oncebidas.
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EmAEYUq!| ¢ Gel qRIT ¢ AWG! YGF WY lWifbtatiudét quet peinitel goeldssY | T 1J
proprios fendbmenos revelem suasnter-relagbes. A ordenacdo é mais objetiva porque
emerge da atencaocaos dados em Si mesmos, enquanto a
combinagéao frequentemente parte dasubjetividade do observador.

EGWe ¢ WHI RgRACWe W2¢ RT ¢T WWRUqUOWHge cOALWIIL ¢
cOcOYt WUOYtt cWUWYGRURg YW GOWE T OWFWe GWedl aqc¢ LW
afastar o pesquisador da verdade do fendbmenoEssa € uma das suas passagens mais
criticas e, simultaneamente, poéticas: Goethe denuncia o0 apego qu@&utrimos as nossas
proprias ideiasy frequentemente em detrimentodo objeto real. Quando o objeto n&o nos
agrada ou desafianossas concepcoes, preferimosignora-lo a rever nossa visdo. O caminho
fenomenoldgico, portanto, exige humildade diante da realidade.

AYlI WnRGAW WnYIl T c¢WeWRAGY!I qe URRE WI ¢ Wt He qc¢ W
cWe qPWUT gYAWGY! WGWRY W ¢ Whe ¢cGWYWYATWqVYWeT hue RI1J
0 processo de conhecimento fenomenoldgico, pois permite que o objeto se revelao
observador. A atencdo é o alicercada observacdo fenomenolégica. Sem atencacq isto
€, aquela que se abre ao que esta sendo reveladp o objeto ndo adquireplenarealidade
em nosso pensar. A atencdo € ponto de partidado processo de conhecer com
profundidade.

Goethe, entdo, delineia um processo que parte do fenbmeno eulmina na
experiéncia ordenada. Primeiramente, o fendmeno é transformado em experimento. Em
seguida, os experimentos sédo agrupadosob rubricas (categorias).Por fim, essas rubricas
devem ser orcenadas de forma aconstituir2 G WeN1 ¢ UT DWnWRIUZGUXIUYwAWOYL
conectam organicamente. Ele reconhececontudo, que ha subjetividade nesse processo de
YITRHUOecTgYow RUTcWett ROAWHAH:zY #¢ We O WhtingegaddsY W hue |
fenbmenos y especialmente quando se trata de objetos vivos e organicogliante dos
quais a abordagem mecanicista falha.

Nesse sentido, eleresume sua abordagem em duas diretrizes essenciais:
"Profundidade na observacdo. Versatilidade na maneira de pensar" (p. 68). Essas duas

qualidades encerram a proposta metodoldgica de Goethe: olhar com profundidade, sem a
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pressa de reduzir ou concluir; e pensar com flexibilidade, capaz de se mover entre o0 sensivel
e 0 racional, entre o particular e o todo. Para Goethe, percepcdo e pensamento sao
inseparaveis. A observacao sensivel ja contém um gesto de pensar. Sua ciénciarige do

sensivel e caminha para o conceitual sem abandonar a experiéncia. Conhecer €, portanto,

participar do mundo com presenca e reveréncia.

3.1.2 Pensamento vivo e empiria delicada

Inspirado por Goethe, Craig Holdredge bidlogo e fundador doNature Institute nos
Estados Unidos y desenvolveu o conceito de "pensamento vivo", propondo uma
reformulagcdo da postura investigativa diante do mundo natural. Em contraste com o
"pensamento-objeto”, que tende a fragmentar a realidade e a tratéa como algo separado,
manipulavel e previsivel, o pensamento vivo valoriza a relagdo entre o observador e o
fendbmeno, reconhecendo a interdependéncia entre ambos (Holdredge, 2013).
Segundo o autor, 0 pensamenteobjeto esta na base da relagao insustentavel com o
mundo, pois privilegia a abstracéo e o controle em detrimento da escuta e da participacao.
Essa forma de pensar exclui os processos sutis, as conexdes e 0s aspectos invisivdes
vida, que, embora ndo mensuraveis, sdo essenciais para a compreensao dos seres Vivos.
9YaVYWenRI GcallmEe We HI DT RqY Lohjeto lesdéinnd Odser dd nmesda L Y LU G
| JGCET gYWRUYt 2t qUUqqC2l0WHYGWHWGEG2 U YwlOWbic YAT I 1JT
A alternativa a essa visdo fragmentada esta na pratica dzarte Empiriey ou empiria
delicaday um conceito goetheano que Holdredge resgata e desenvolve. Trate de uma
forma de conhecimento que ndo € invasiva, mas respeitosa, dialdgica e holistica. A empiria
delicada convida o observador a uma escuta sensivel dos fenbmenosultivando a atencéo
GilU0ewywyYwyU2vYa2RAVDUqYWijqgRAEAYWHY G We hve RGO Y Whe U
comecar ao nos tornar conscientes da tendéncia de [...] nos apaixonar por neas
CHY ql ¢7T FIUt We WHet qYW JWOYHt ¢ WeqUT g YLWe UBs5)I¢c G RT
Para compreender a natureza de forma viva, toraae necessario adotar uma postura
tdo movel e flexivel quanto a propria vida. Essa flexibilidade, enraizada na observacéo
sensivel e na escuta do fendmeno, constitui a esséncia da postura cientifica propostzelo

NYUJq6WecURY G YallmwEWWe R DI aYt We G 3UWOT W1 wWewle qe
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F e WFXGGaYWOIWUOYY WYl Ucl GYHt WqgYWEZ2UIRY WWIWNT
p. 56). Holdredge (2013) recorré metéfora das plantas como modelo dessa abordagem: a
vida vegetal se desenvolve em constante relacdo com o ambientg conectando-se,
adaptando-se e transformandose em uma morfogénese continua (Figura 4). Essa imagem
viva expressa o tipo de atencdo e plasticidde cognitiva necessario também a atividade
cientifica.

A superacao da logica da manipulacdo exige a renuncia a separacao rigida entre
sujeito e objeto. O pensamento vivo valoriza os detalhes, as singularidades e a riqueza das
descricdes, despertando no pesquisador uma consciéncia atenta ao mundo e as suas
multiplas expressées. Em vez de formulas fechadas, propése o acompanhamento dos
movimentos e relacdes vivas que se manifestam na interagdo com o fendbmeno. Com
frequéncia, o pensamento cientifico convencional exclui justamente aquilo que torna a vida
bela, dindmica e significativa: os processos sutis, o invisivel e as relagdes em formacao.

A pesquisa relacional, tal como defendida por Holdredge (2013), exige que o
observador se transforme com o fendmeno que observg deixando-se afetar por ele, em
vez de analisdlo a distancia. Tratase, portanto, de uma ética do conhecimento: uma
ciéncia mais integrada a vida e atenta aos seus ritmos. Independentemente do campo de
atuacao, a pesquisa deve ser relacional e participativa; estar "imersa no tecido do mundo".
O pensamento vivo, assim, amplia a compreensédo da realidade e inaugura uma nova ética
do conhecimento y uma ciéncia que se reconhece como parte da vida e ndo como

instancia exterior a ela.
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Figura4 - Imagem simbdlica da metamorfose da planta

Fonte: Arquivo da autora

3.2 EPISTEMOLOGIA GOETHEANA EM STEINER

A base epistemolégica do goetheanismo, que mais tarde influenciaria a
Antroposofia, encontra raizes em um movimento filoséficecultural que buscava integrar
ciéncia, arte e vida. No final do século XVIIl, esse impulso se deu no embate entre o
criticismo kantiano y voltado para a analise das condi¢des formais do conhecimenty e
uma abordagem mais estética e formativa da realidade, articulada por pensadores como
Goethe, Schiller Sturm und DrangT tempestade e impeto), Herder e Lessing. Rudiger
Safranski (2A0) denomina esse periodo de "odisseia do espirito alemao”, marcado por uma
tensao criativa entre razao e imaginacgao.

Segundo Franciulli (2015, p61), Rudolf Steiner afastouse do pensamento kantiano
e aproximouse das ideias de Goethe. Ao estudar a obra cieffita do poeta e pensador

alemao, Steiner descobriu uma forma de compreender a natureza que se alinhava
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profundamente com suas poprias percepcdes e intucbes. Como destaca Bach (2015,
p. 70): " pensamento de Goethe Ao se separa do objeto, por isso, seu julgamentodo é
uma imposicdo da subjetividade ao objeto, mas uma interelacdo reciproca onde o
TednNcGWUqYWe JWY LW eTURqVYWI PDEeGRAECW2IIG W YWGI ZG

Essa concepcéao de conhecimento participativo influenciou decisivamente o método
de pesquisa espiritual proposto por Steiner, conferindo ao goetheanismo um lugar
estruturante em sua epistemologia. Tratase de um paradigma relacional e ativo, no qual o
sujeito ndo domina o objeto, mas se transforma com ele. A partir desse fundamento, Steiner
elaborou uma ciéncia ampliada, capaz de integrar também as dimensdes espirituais da
realidade. No cerne desse método esta &arte Empirie(empiria delicada) que exige uma
atitude de escuta, respeito e envolvimento com os fen6menos naturais, afastandse de
abordagens exploratorias e mecanicistas. Essa forma de observacdo, ao mesmo tempo
rigorosa e sensivel, sustenta uma perspectiva ecoldgica e ética do conhecimento.

Como destaca Bach Jr. (2017, pi6), r&oethe tinha como ponto de partida as
observagbes que realizava diante dos feBmenos organicos. Sua atergcdo era dirigidaa
dindmica de vida, ao eterno movimento inerentea manifestacdo daquilo que é vivente.w
Nesse sentido, Steiner @ o goetheanismo como uma ponte entre @ncia e espiritualidade,

e ndao como uma doutrina fechada. O pensamento de Goethe oferece a Steiner uma
metodologia que combina intuicdo, observacdo e julgamento ético. Essa estrutura

epistemoldgica sed fundamental para todas as areas da Antroposofia: da medicina a
agricultura biodinamica, da eurritmia a pedagogia. O vinculo entre o pesquisador e 0 objeto
de estudo, no modelo goetheano, ndo € apenas cognitivo, mas também moral e formativo.

Essa perspectiva de conhecimento, ao mesmo tempo objetiva e participativa,
oferece uma via alternativa a cisdo entre ciéncia e consciéncia, natureza e espirito. Ao
retomar a experiéncia goetheana como fundamento metodolégico, Steiner inaugura um

novo modelo de cientificidadey mais proximo da vida e mais atento as suas metamorfoses.

3.2.1 Da fenomenologia a pedagogia Waldorf

A pedagogia Waldorf nasce diretamente da epistemologia goetheana aplicada a

educacdo. Em 1919, ao fundar a primeira escola Waldorf, Rudolf Steiner visava concretizar
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uma proposta pedagodgica coerente com os principios de observacdo fenomenoldgica,
atencao ética e intuicdo participativa. Como salienta Bach (2019, pl75): /4 intencdo de
Steiner era fundar uma educgdo relacionada com as necessidades futuras e evolutivas da
humanidadens

Inspirado pelo método cientifico de Goethe, Steiner idealizou uma pedagogia que
parte da vivéncia direta e da experiéncia estética, valorizando o desenvolvimento integral do
ser humanoy corpo, alma e espirito. O objetivo ndo era apenas transmitir conteldn mas
formar individuos conscientes, livres e capazes de agir no mundo com responsabilidade.

A didatica Steineriana utiliza imagens vivas como mediacdo entre o conteldo e o
aluno. O professor, ao transformar conceitos abstratos em representacdes simbolicas e
sensiveis, dialoga diretamente com as forcas animicas do estudante: pensar, sentir e
querer. Essa linguagem imagética permite que o conhecimento seja internalizado de forma
organica, respeitando os ritmos do desenvolvimento infantil.

Steiner chegou a considerar a possibilidade de nomear seu movimento pedagdgico
HYOGYWBEL AYGc W] YUq6WECURY G YmwAWW2RT JUARReUT YWY W:
] YDqS6UDWWEGAHY! ¢ WY WOY a JWsy dévido¥alorigesilde éscbt FuddzEdall 2 ¢ T
para osfilhos dos trabalhadores da fabrica de cigarros WaldorfAstoriay , a esséncia do
projeto era mais ampla e visava atender a um novo ideal de formacdo humana.

Como explica Bach Jr. (2019), essa pedagogia ndo se restringe a técnicas ou
curriculos, mas representa uma nova compreensao do processo educativo, profundamente
ligada a natureza do conhecer e a relacao entre sujeito e fenbmeno. A pratica pedagodgica
torna-se, assim, um espaco de cultivo da atencdo, da escuta e da sensibilidadg
fundamentos da empiria delicada que sustenta tanto a fenomenologia quanto a proposta

antroposofica.

3.2.2 Intuigdo participativa e formacéo docente

A intuicdo participativa ocupa um papel central na abordagem fenomenoldgica de
Goethe, especialmente no contexto educativo. Nomeada pelo autor comanschauung(do

aleméao) ouapercu (do francés), essa forma de intuicdo representa uma faculdade refinada
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da percepcao, que permite ao observador ir além da aparéncia imediata do fenbmeno para

captar sua esséncia viva. O term@nschauungrefere-se a um olhar atento, contemplativo e
continuo, capaz de acompanhar o processo do fendbmeno em sua totalidade. N&o se trata

T UWYGG6ce! Wnl JWnY!l ¢waAWGet W JW2 31 WARYGWYWHYI ¢T gV
] YOq6wUg Y WO qlUoe wrnéa ilmiRagan endyicajoy militiekY mias como uma
percepcao afinada, construida conscientemente, onde o observador participa aquilo que

observa.

Jaapercul Dt RNU¢ Wz Gc¢ Wt ROt VWt THRqcec WWIWGI Ynea U1
emerge da convivéncia atenta com o fendmeno. E um esforco ativo para libertae de
preconceitos e representacdes mentais habituais, permitindo que o fenémeno se revele em
sua inteireza. Ambas as formas de intuicdo ndo se opdem a razdo, mas a complementam,
exigindo que o pensar se desenvolva em consonancia com o sensivel. Goethe compreendia
a natureza como um organismo Vvivo, e acreditava que o conhecimento verdadeiro sé surge
quando o pesquisador se torna parte do proprio processo de observacd&m suas

palavras:

Ideia e fendmeno s6 se encontram no que ha de mais elevado e no que ha de mais
comum; em todos os estagios intermediarios de consideragéo e da experiéncia eles
se cindem. O mais elevado é a intuicdo do diverso como idéntico; 0 mais comum é
a acdo, a ligac® ativa do que esta cindido com a identidade (Goethe, 2003, g).

A luz dessa citagdo, podese interpretar que a ideiay entendida como esséncia ou
forma arquetipicay e o fenbmenoy enquanto manifestacdo sensivel (que pode ser
percebida pelos sentidos)y s se integram plenamente em dois momentos extremos: na
intuicdo e na acdo. Nos niveis intermediarios, teoria e pratica tendem a se separar. A
pedagogia inspirada em Goethe busca justamente unir esses polos, seja no ato intuitivo de
apreenséo do sentido, seja na agéo educativa cotidiana que incorpora esse sentidblo
ambito da formacé&o docente, essa concepcéao é especialmente relevante. O professor que
se forma sob esse olhar tornase capaz de transformar experiéncias em conhecimento vivo,
e 0 ensino em um ato criador.

O goetheanismo, adotado na Educacdo Steineriana e em outras praticas

antroposoficas, estimula essa pratica da atencdo e do pensamento flexivel. A intuicéo,
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nesse contexto, ndo € mero sentimento subjetivo, mas resultado de um processo ativo de
envolvimento com o mundo. O docente € chamado a desenvolver uma sensibilidade
cognitiva, capaz de perceber os ritmos do desenvolvimento infantil, as necessidades da
comunidade escolar e as forgas formativas em acédo na sala de aula.

Jonas Bach Jr. (2019) apresenta sete etapas para a pratica da fenomenologia
goetheana, aplicaveis também a formacao pedagdgica: (1) suspensdo de juizos prévios; (2)
descricao rigorosa do fendmeno; (3) diversificacdo de experiéncias; (4) ordenacao interna
dos dados; (5) reconhecimento da unidade na multiplicidade; (6) identificacdo dos
principios dindmicosy como polaridade e intensificagéo; e (7) reflexdo consciente sobre o
préprio ato de conhecer.

Essas etapas da fenomenologia goetheana apresentamparalelos estruturais com a
fenomenologia de Husserl. A primeira é a suspenséao de julgamentos.epoché, que Goethe
realiza intuitivamente ao buscar um contato direto e despojado com o
fendbmeno. Posteriormente, ocorre a reducdo eidética, ou seja, a descricdo precisa e
detalhada da experiénciatendoa linguagem como mediadora da consciéncia. A
consciéncia, nesse modelo, é ativa: orientase para os aspectos estruturais do fenémeno,
evitando explicagdes causas ou mecanicistas.

Ao se conectar com a natureza de forma sensivel e consciente, o ser
humano, segundo Bach Jr. (2019, p. 102), contribui paxm desvelamento progressivodos
fendmenos. Tratase de um processo de descobertay um deslumbramentoy em que a
natureza se revela en novas formas.Tal comonuma contemplacédo renovada de um péy
do-sol, nenhum instante € idéntico ao outro. Mesmo um fenémeno cotidiano pode nos
surpreender e ensinar algo novo, se nos colocarmos em atitude fenomenoldgica. Nesta
etapa, a articulacédo pelalinguagem é fundamentalpara consolidar a apreenséo do que se
revela.

A terceira etapa do processaonsiste nadiversificacdo das experiéncias,
expandindo a investigacdo por meio de mdultiplas vivéncias de um mesmo fenémeno. A
consciéncia aprofunda sua intencionalidade. O objetivo ultimo é a unificagdo entre sujeito

e objeto, na qual a esséncia da natureza se revela em consonancia com o espirito humano



62

(Bach Jr. 2019, p. 103). Neste ponto, Goethe rompe coas ideias pré-concebidas. Como
¢nNRI Gc¢cW7¢HGWs | OWL=MN®A LG KLWNMDBIHE a LYHY ILLBUE dJTLG) YUATE ¥
deve seguir 0s principios internos que o proprio fendmeno manifesta.

Segundo Goethe (2012, p. 68), a melhor ordenacdo € aquela que revela a unidade
subjacente a diversidade. Bach Jr. (2019, p. 106) enfatiza que o critério para essa ordenacao
reside na capacidade de reconhecer a singularidade na multiplicidade. Para Goethes
fendbmenos saomovidos por dois principios fundamentais: a polaridade (atracdo e

repulséo) e a intensificacéo Steigerung ou movimento ascendente). Ele afirma:

A primeira consiste em atracdo e repulsédo, e a segunda numa ascensdo sempre
almejada. Como, porém, jamais a matéria pode existir e atuar sem o espirito e nem
0 espirito sem matéria, a matéria também pode intensificaise, bem como o espirito
ndo deixa de atair e repelir; e isto sé é capaz de pensar quem haja separado o
bastante para reconectar e haja conectado o bastante para separar de novo
(Goethe, 2012, p. 111112).

Contemplar a natureza, portanto, exige mais do que uma postura analitica; exige um
pensar que sabe reunir o que esta cindido e separar o que se unifica apenas na aparéncia.
A fenomenologia de Goethe convida a um exercicio continuo de reflexdo sobre o pri@pato
de conhecery 2 0 WGIWUt ¢ | W YAI WYWGWUOt ¢ IOWEY + JWij WY WG
da pesquisa como pratica espiritual.

Tais etapas fornecem ao educador uma metodologia ética e estética, que vai além da
técnica e da reproducao curricular. Nesse processo, a formacéo docente deixa de ser mera
transmissao de saberes e tornase uma jornada de autoconhecimento, de escuta e de

presencay atributos fundamentais na pedagogia do cuidado e da transformacao.

3.3 FENOMENOLOGIA SOCIAL: ATIVISMO DELICADO

§WaqRge VYWl YWIR2! YW qR2RY GYW?2JOGRHAECT Ylln YF
BIZMNMb WHYGYWe G ¢ WGE!I Cnl ¢t DWRUt GRI ¢T ¢ WOYWGI RUHA
por sua vez, como ja explicitado neste capitulo, € uma forma de conhecimento que piliegia
a escuta profunda, a atencdo fenomenoldgica e o envolvimento sensivel. Inspirados por
essa abordagem, os autores propdem um ativismo que abandona a logica da imposi¢ao

para cultivar a presenca, a escuta e a cocriagcao de sentido com os contextos e. Trata
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se de uma atuacao que observa, pergunta, percebe e s6 entdo age em sintonia com 0s
ritmos e processos do territério.

Em suas reflexbes, Kaplan e Davidoff (2014) alertam para o risco de que o0 desejo
sincero de mudar o mundo possa se converter, inadvertidamente, numa forca opressora.

Muitos ativistas, impulsionados por uma vontade genuina de transformacédo, acabam
reproduzindo aquilo que desejam combater, ao impor visdes de mundo sem escuta ou
ITRCOYNYOWO YaYWIt #I W2P00a YW 3 JTYW! JWdeaeTl ¢l We
JWHYUql ¢T RT FIJt WT YWG!I ZGl RYWE qR2 Rt G Ywlbiu ¢ Gacec UL
propde, justamente, um outro caminho: aquele que respeita o tempo do outro, que
reconhece 0s processos Vivos em curso e atua a partir da escuta, e ndo da reacao.

A fenomenologia de Goethe, particularmente em sua formulagcdo dZarte
Empirie (empiria delicada), fundamenta uma abordagem do conhecimento que €
simultaneamente estética, ética e relacional. Longe de ser uma epistemologia que busca
manipular os fendbmenos, Goethe propunha uma ciéncia da presenca, na qual quem busca
0 conhecimento ndo se separa daquilo que deseja compreender, mas se transforma com o
MPUZaWUY Whe JWYAL JI 2¢OWNe G WGEYt qel ¢ WIF RN We G ¢ L
pelo fenbmeno e, por isso mesmo, ndo o reduz, mas 0 acompanha em seu movimento
proprio.

Essa perspectiva € transpostgpor Kaplan e Davidoff (2014) para o campo das
relagdes humanas e da vida social, reveland@se como um desdobramento vivo da empiria
delicada. O "delicado" aqui ndo é sinbnimo de fragilidade, mas de precisao sensivel e de
compromisso com o cuidado. O ativismo, nesse contexto, € o exercicio de uma presenca
transformadora que se apoia na escuta, ha observacao atenta e na capacidade de discernir
padrdes vivos nos fenbmenos sociais. "Trabalhar com relacdes € trabalhar com e por meio
do infinito", afirmam os autores (2014, p. 120), e isso sO é possivel através de uma atencao
afinada com o invisivel, com o subjacente que se intui e com aquilo que ainda esta em
formacgéo.

A metodologia proposta do ativismo delicado desenvolvese a partir de um

movimento processual que comeca pela desaceleracdo, convidando a suspender o ritmo
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do pensamento conceitual para que o fendmeno possa se expressar em seu proprio tempo
e linguagem. Esse gesto se manifesta na copresenca sensivel, que exige uma escuta
profundamente implicada com as questfes de uma comunidade ou grupo social, sendo
realizada de dentro para fora, a partir da relagdo entre as pessoas, de modo que o
observador se torna participante das acfes no campo de pesquisa.

Desse estarjunto, inicia-se 0 exercicio de nomear com cuidado, escolhendo
palavras que ndo aprisionem, mas que, ao contrario, possibilitem ao fenémeno revelae
sem ser reduzido ou controlado. Por fim, todo esse processo conduz a reverséo da logica do
controle, abrindo-se a uma epistemologia do acolhimento, na qual conhecer ndo é um ato
de dominio, mas um caminho formativo e transformador para todos os envolvidos. Essa
proposta ndo se limita a um conjunto de técnicas, mas implica uma postura existencial:
uma ciéncia enraizada na vida, na qual o conhecimento é inseparavel do modo como se
habita 0 mundo. O social, nessa abordagem, ndo € um objeto de estudo, mas um organismo
Vivo que sO se revela a quem se oferece com presenca. O fenbmeno social €, portanto;
formado por quem o observa, e a observagéo se torna um gesto de cuidado, de escuta e de
participacao.

O livro oferece um exemplo emblematico dessa abordagem ao descrever o
fendmeno do enxame de abelhas. Cada abelha é singular e, a0 mesmo tempo, indivisivel do
organismo coletivo. Sua relacdo com o ambiente e com as demais abelhas néo se da por
imposi¢cao, mas por uma inteligéncia viva que se expressa na forma de um movimento coral.
Aplicado ao campo social, isso implica reconhecer que cada sujeito é portador de uma
verdade parcial, que sé ganha sentido quando se torna imagem compartilhada, imagem viva
do real.

No campo metodologico da pesquisa qualitativa em ciéncias humanas, essa
perspectiva convida a abandonar a légica da extracéo e da explicacado linear. Em seu lugar,
propbe4 DlWe G ¢ WHARKUARCE WI ¢ We qUUT gYAWI ¢cWUC! 1 ¢TgvyWw2l
O olhar goetheano, aplicado ao social, ndo busca determinar causas, mas compreender

ritmos, padrdes e metamorfoses. E o que o livro nomeia como a necessidade de "observar
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com o coragao”, ou seja, cultivar uma inteligéncia sensivel capaz de acolher tanto a dor
quanto a beleza dos processos sociais, sem diluios em férmulas conceituais.

Dessa forma, o ativismo delicado apresentase como uma modalidade de empiria
social que exige um novo tipo de cientista: aquele que se deixa transformar pela escuta, que
aprende a ver com a alma e a agir com o coracdo. Como afirmam os autores, "a verdad®n
€ uma resposta: é uma capacidade humana" (Kaplan e Davidoff, 2014, p. 133). Essa
capacidade, como aZarte Empirie hdo se conquista apenas por meios logicos, mas por
uma disposicdo afetiva, estética e contemplativa diante do mundo.

Este € um dos fundamentos tedricemetodolégicos que sustentam a presente
pesquisa, comprometida com o campo social das escolas sociais steinerianas da peninsula
de Marau, em toda a sua complexidade viva. A investigacdo busca revelar as narrativas de
professores de musica e seus gestos pedagogicos, bem comaromover novas formas de
relacdes entre profissionais de uma mesma area, que emergem no encontro com o outro.

Tais aspectos s6 podem ser compreendidos quando se permite habitar seus
territorios para perceber seus fendbmenos e ouvir suas vozes com empatia, cuidado e
presenca. A cada novo capitulo, o foco desta pesquisa se direciona mais claramente para
apresentar asnarrativas e acdes pedagdgicas dos professores de musica no campo social
das duas escolas estudadas, reconhecendeos como cocriadores deste conhecimento e

protagonistas de suas proprias praticas.
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4. DEVIR FORMATIVO NA (AUTO)OBSERVACAO BIOGRAFICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que sustentam a escolha da pesquisa (auto)biografica como caminho
epistemologico e formativo, articulando-a a préatica da auteobservacdo biografica no
contexto da formacdo dbcente steineriana. A proposta aqui desenvolvida integra duas
perspectivas complementares: de um lado, a abordagem biogréfica vinculada a
fenomenologia de Goethe, a Antroposofia de Rudolf Steiner e a sistematizacéo
metodoldgica proposta por Jonas Bach Jr @udrun Burkhard.; de outro, o aprofundamento
tedrico oferecido por Marie Christine Josso, que amplia a compreensdo da formag¢ao como
um processo continuo, dialético e narrativo ao longo da vida.

Na primeira parte do capitulo, explorase como a préatica do trabalho reflexivo na
propria biografia se configura para docentes como uma exigéncia da autoeducacao
formativa, que € essencial na pedagogia steineriana, permitindo que reconhecam seus
préprios ciclos, metamorfoses e ritmos biogréaficos, e, assim, tornarse um acompanhante
sensivel do desenvolvimento dos alunos. A partir dos principios de polaridade,
intensificacdo e ritmo, estruturados por Bach Jr. e Burkhard, a analise biogréfica torree
uma chave de leitura da propria existéncia, permitindo compreender padrbes, desafios
recorrentes e forcas de desenvolvimento.

Na segunda parte, ampliase essa reflexdo com a contribuicdo da obra de Josso, que
oferece um arcabouco epistemoldgico robusto sobre a formacao do sujeito através da
narrativa de si. Conceitos como biograficidade, momento charneira e ser em devir sédo
aprofundados, evidenciando que a narrativa biografica ndo é apenas uma técnica de
pesquisa, mas um ato formativo, ético e politico. Narraise €, portanto, um movimento que
permite ao sujeito revisitar sua historia, ressignificar experiéncias e projetar futuros
possiveis.

Dessa forma, este capitulo articula teoria e pratica, tradicdo e contemporaneidade,
mostrando como a auto-observacdo biografica e a narrativa de si podem atuar como
dispositivos de transformacéo pessoal, pedagodgica e social, especialmente na formacéo de

professores comprometidos com uma educacédo humanizadora e emancipadora.
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4.1 (AUTO)OBSERVACAO BIOGRAFICA NA PEDAGOGIA STEINERIANA

Nesta parte, aprofundase a compreensdo da auteobservacdo biografica como
caminho formativo. Tratase de um olhar para si, sustentado na fenomenologia de Goethe,
na Antroposofia e na abordagem (auto)biogréfica, que permite reconhecer a propria
trajetéria como campo de investigacao e transformacao. Essa énfase nao é fortuita, mas se
insere em uma tradicdo consolidada. Goethe solidificou essa abordagem ao escrever
romances de formacgdo, pecas como "Fausto” e sua autobiografia "Poesia e Verdade"
obra que demandou nove anos de elaboragédo com a intengéo de legar um exemplo de vida
para estudo. Conforme elucidam DeloryMomberger (2018), Alheit e Dausien (2018), essa
abordagem foi incorporada pela pedagogia alemé desde seus inicios historicos, no final do
século XVIII. E nesse contexto que o processo de formacao de professores, especialmente
na educacao steineriana, exige que o educador se torne um pesquisador de sua propria vida,
fazendo da autoobservacao biografica uma pratica ética, estética e epistemoldgica.

A nocéao deBildung, central na obra autobiografica de Goethe, é aqui compreendida
como um processo formativo que entrelaca a construcéo de si com a reflexao critica sobre
o mundo. Segundo Lira e Passeggi (2021), a autobiografia "De minha vida: poesia e verdade"
exemplifica essa trajetoria ao articular quatro dimensdées interdependentes: a autoria de si,
a consciéncia das influéncias histoéricorelacionais, a explicitagdo das metamorfoses do eu
e a busca por uma sintese entre poesia (imaginacdo e arte) e ved#a (consciéncia
histérica). Essa abordagem transcende a mera cronologia, configurando a autobiografia
como prética de autoconhecimento e reelaboracédo continua da vida, formativa tanto para
quem escreve quanto para quem lé. Portanto, 8ildung goetheana néo se limita a aquisicéo
TUWt ¢ANI Wt AW Gc¢ct WRAGGUIRAc W 2G¢WIT Rt GYt RT gYLW ¢ qF
reexaminando juizos e interpretacdes a luz das experiéncias vividas e narradas, o que
representa uma aposta na autonomia do sujeito e na péncia emancipatdria da narrativa.

Essa énfase na investigacdo da propria vida encontra ressonancia nos fundamentos
da Educacéo Steineriana, alicercada na Antroposofia, que representa o legado intelectual
de Rudolf Steiner. Profundamente influenciado por Goethe, Steiner desenvolveu uma

compreensao holistica e fenomenoldgica da natureza e do ser humano. A partir dessa base,



69

ele aplicou os principios da fenomenologia goetheana (Goetheanismo) em suas pesquisas,
tue W YWt quPOT I ¢GWGY! Wl R2I1H Y WHReGGY W Y W#HE
20), incluindo a propria pedagogia steineriana, a medicina, a agricultura e as arteé
esséncia dessa abordagem pedagogica € sintetizada por Steiner (2005, p.-22) em uma
célebre frase dirigida aos professores, que a estabelece como o "primeiro principio de uma
verdadeira arte pedagdgica: é preciso ser capaz de observar a vida em todas suas
GcURNIWE q¢T FIUt wlO

Partindo dessa valorizagdo da observacdo, a autobservacado biografica reflexiva
consolida-se como um pilar para a formagéo continuada do professor. Conforme aponta
Bach Jr. (2019, p. 233), o trabalho biografico no contexto educacional permite ao individuo
| J2Rt Rgc¢l W+ Welld GUI AHel t YW nYIl G¢ecqR2YAW ¢HI ¢UNII
desenvolvimento préprio, a biografia das ameacas e impasses vividos, a biografia da
J2YOeT gYWI ¢cWGUI+ YUCOGRI ¢T UwIOWEY qWGH YHIJE + YW I
autor, desdobra-se em trés niveis. O primeiro nivel consiste na evocacao e observacao de
memodérias, que se materializam em relatos narrativos. Nessa etapa, ao resgatar suas
vivéncias, o individuo reelabora e aprofunda suas lembrancas: as imagens ganham nitidez,
0S sentimentos emergem e o narrador adquire novos entendimentos sobre seu passado. Em
um segundo nivel, a andlise desses relatos é aprofundada, com foco na identificacdo de
padrées recorrentes nas experiéncias narradas. O objetivo, de acordo com Bach Jr., é
compreender como tais padrdes influenciaram e continuam a influenciar a trajetoria
existencial do individuo, revelando temas centrais de sua vida por meio da dinamica
narrativa. A terceira fase € marcada pela conquista de um distanciamento reflexivo, no qual
o "Eu" passa a se perceber como um observador de si mesmo, como um personagem em
sua proépria histéria (Bach Jr., 2019, p. 23350).

Essa dindmica de auteobservacao e transformacéo reflete a natureza da vida, que
nunca esta imovel, mas em constante "devir't um processo de se tornar quem se aspira
ser, uma versao aprimorada de si. O conceito de estar em devir, presente em fildsofos com
Bergson e Deleuze, e fundamental em Steiner, é caracteristico das Filosofias da Imanéncia,

das quais a Antroposofia se considera herdeira. Ao vincular a pedagogia a fenomenologia,
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Steiner (2005) orientou os educadores a se tornarem pesquisadores da vida, atentos as
necessidades singulares de seus alunos. Ele aprofundou essa visdo, ressaltando a
importancia de uma educacao que fomente o desenvolvimento integral do ser humano
cognitivo, emocional e espiritual. Nesse quadro, a metodologia da pesquisa biografica,
fundamentada na Fenomenologia de Goethe, oferece um caminho para explorar as

dimensoes individuais e subjetivas da experiéncia humana.

4.1.1 Principios biogréaficos para a formacéo docente

A analise biografica, de inspiracdo goetheana e antroposofica, estruturae em trés
principios fundamentais (Tabela 1), conforme sistematizados por Jonas Bach Jr. (2019):
polaridade, intensificacdo e ritmo. O primeiro, goolaridade, postula que a vida, segndo
Goethe (2012), é constituida por forcas opostas em muatua tensdo (luz/sombra,
expansao/contracdo, alegria/dor). Essas polaridades coexistem e impulsionam a
transformacéo. Aplicado a biografia, Bach Jr. observa que o percurso individual € marcado
por tais experiénciasT perder e encontrar, romper e recomecam gerando um movimento
interior que leva o sujeito a consciéncia de si e do mundo ao vivenciar esses opostos.

O segundo principio é antensificacdo. Para Goethe (2012), referese ao momento
em que um fendbmeno adquire tal forca, profundidade ou clareza que se torna
ql ¢Ut nYl Gc¢T YI OW ¢ WGWI + GUHqR2c¢ WI ¢ WwpRUqUIUt RnRE
(2021) propbe sao aqueles momentos de profunda dor ou alegria que "despertam" o
individuo para uma nova compreensao de si, tornando insustentavel a permanéncia no
estado anterior. Dessa forma, por meio da polaridade e da intensificacdo, a biografia
transcende uma mera sequéncia de fatos, revelandese como um caminho de
transformacao onde o sujeito é convidado a se conhecer e a interagir com o mundo de forma
mais consciente.

O terceiro principio é oritmo. Goethe (2012) percebia o ritmo em todos os fenbmenos
vivos, pulsando em ciclos naturais (dia e noite, estacbes, mares, fases da lua) de forma
espiralada T um retorno que se da de modo renovado. Bach Jr. (2021) aplica essacéo a
biografia, identificando ritmos e repeticbes significativas: o retorno de temas existenciais

em diferentes fases da vida, padrbes temporais como mudancas em ciclos regulares (por
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exemplo, os seténios antroposoficos de aproximadamente sete anos), e a alternancia entre
expansdo e recolhimento. Perceber o ritmo biografico, com suas fases, pausas e
renascimentos, auxilia o individuo a compreendeise melhor em sua temporalidade e a
reconhecer que crises e transformagdes integram um fluxo mais amplo. Ao identificar esses
ciclos, € possivel viver de maneira mais consciente, respeitando os tempos do proprio
desenvolvimento.

Esses trés principiosy polaridade, intensificacdo e ritmoy constituem uma chave
de leitura da biografia. Eles permitem que o sujeito, ao observae, reconheca ndo apenas
os fatos isolados de sua vida, mas os padrdes, as repeticdes, os desafios recorre@ste as
forcas que operam no seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, a vida ndo se desenrola
linearmente, mas pode ser visualizada como uma lemniscata o simbolo do infinitoT onde
passado, presente e futuro se entrelacam continuamente, e onde os desafios as licdes
retornam sob novas formas, oferecendo outras oportunidades de aprendizado e

amadurecimento.
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Tabelal - Principios da andlise biografica

Principios
Goetheanos
( ( R\ a B\ w
Polaridade Intensificagao Ritmo
& 5/ . J
e A e N e
Vivéncia entre Momentos de alta Ciclos e padroes
opostos carga que se repetem
\ / transformadora € se renovam
| N y, N
( N [ [
Reconhecer ( A 3 N
tensdes |dentificar eventos Compreender
como que geraram seténios, fases
impulsionadores mudangas de expans&o
\de metamorfose . profundas ) L e recolhimento
J

Fonte: elaboracéo da autora
Aauto-observacdo biogréfica, fundamentada na fenomenologia de Goethe e na

Antroposofia, transcende a mera funcdo de método de pesquisa. Configurae,
primordialmente, como uma pedagogia da vida, pela qual o individuo, ao narr@e e
observar-se, desenvole o cuidado consigo, com o outro e com o0 mundo. Por essa razéo, no
contexto da formacéao docente steineriana, o mergulho na prépria biografia, a autoeducacéo
€ um convite feito pela propria vida. A caracteristica da profissédo docente, que acontece no
ambito de uma das mais complexas intera¢cées humanas, leva professores a perceber que
nao se trata de uma escolha, mas de uma exigéncia formativa fundamental. Nesse sentido,
o professor steineriano supera o papel de simples transmissor de saberes, tornaneke um
acompanhante sensivel do desenvolvimento, atento aos ritmos, as metamorfoses e as

potencialidades inerentes a trajetoria de cada ser.
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E nesse processo que o educador aprende a reconhecer seus proprios ciclos, suas
proprias metamorfoses. E, ao fazer isso, desenvolve a capacidade de olhar para seus alunos
ndo como sujeitos fixos, mas como seres em devir, em constante processo de
transformacao. Esse olhar, sustentado pela escuta sensivel, pela atencdo plena e pela
consciéncia dos ritmos da vida, permite que o ato de educar se torne, de fato, um ato de
cuidado, de presenca e de cultivo das poténcias do outro e do mundo.

A nocao demetamorfose, central na fenomenologia goetheana, designa um principio
fundamental da vida: a constante transformacdo. Embora as formas se alterem e os
contornos se movam, uma esséncia subjacente permanece. Em sulletamorfose das
Plantas, Goethe(2019) identifica uma continuidade no devir da natureza, uma "lei interna
do crescimento” que rege o desenvolvimento de cada ser vivo. Transposta para a
experiéncia humana, essa concepcao auxilia na compreensao do sujeito como um ser em
devir, cuja identidade ndo é estatica, mas se configura a partir de multiplas experiéncias
formativas ao longo da vida.

No ambito da Antroposofia, Rudolf Steiner aprofunda essa ideia, postulando que a
biografia humana € o espaco onde o Eu pode, gradualmente, alcancar a autoconsciéncia.
Para Steiner (1991), o ser humano encarna na Terra com 0 proposito de desenvolver a
liberdade individual e o autoconhecimento, um processo que se desdobra por meio de
etapas ritmicas e metamorficas. A vida, portanto, ndo € linear, mas marcada por ritmos,
crises e reconfiguracdes internas, tornando cada biografia Unica, ainda que nela se possam
reconhecer arquétipos formativos comuns. Gudrun Burkhard (2007), médica antroposofica
e pesquisadora da biografia humana, complementa essa perspectiva ao destacar que a vida
humana transcorre por meio de metamorfoses, processos de mudanca nos quais o Ee s
manifesta com maior clareza, orientando decisdes e reformulando os sentidos da
existéncia. Nao se trata de ruptura, mas de reconfiguragdo: o antigo € transformado, ndo

anulado. Nas palavras dela:

O que seria essa metamorfose? Um mesmo tema que se repete em nivel superior.
Assim também ocorre em nossa biografia, ha qual nenhum acontecimento vivido
numa fase é igual ao outro, vivido na fase seguinte, havendo de fato uma
metamorfose constante de ano @ra ano, de seténio para seténio, de evento para
evento. (Burkhard, 2002, p. 202)
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4.1.2 Exercicios biogréficos na pratica formativa

a) Exercicio meditativo proposto por Jurgen Smit

A pratica da autoobservacéo biografica ndo se limita a reflexdo mental. Ela se apoia
em exercicios concretos, que mobilizam ndo apenas o pensamento, mas também a
sensibilidade, a imaginacdo e a criatividade. Outro expoente na aplicacdo da pesquisa
biogréfica de base antroposdfica a formacéo de professores steinerianos € Jurgen Smit. Em
sua concisa e valiosa obra sobre meditacdo, especificamente no capitulo "A elaboracéo
meditativa da prépria biografia”, Smit (1996) propde um exercicio introspectivo a partie
um "observador interior". Ele sugere questionamentos como: "O que acontece em meu dia
a-dia, da manha até a noite? Que pessoas encontrei, que acontecimentos foram ao meu
encontro? E em seguida: em que ponto da minha vida, de minha biografia me encamtr
afinal? Como cheguei a minha atual situagdo de vida, através dos ultimos anos desde a

juventude?".

Figura5 - Representacdo do Eu em relagdo amoutros

Fonte: elaboracdo da autora
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Smit (1996) descreve uma primeira etapa desta autobservacdo como
potencialmente egodica. Nesse estagio inicial, o foco inteiramente voltado para si pode levar
a uma percepcéao dos fatos onde o "Eu" se agiganta (forma a esquerda da fig.5), enquanto
0s outros parecem ter menor relevanciar uma dinamica que poderia ser visualizada como
um grande circulo (0 Eu) com pequenos circulos (os outros) orbitando ao redor.
Posteriormente, o trabalho biogréfico avanca para o reconhecimento da importancia e do
carater decisivo dos encontros e relacdes. Iniciase um redescobrimento do outro, com a
constatagdo de que "Sem ela, sem ele eu n&o teria me tornado quem sou hoje". Ao
intensificar essa percepcdo e o0s sentimentos dela decorrentes, pode emergir o
guestionamento: "N&o serei eu apenas o resultado do que fizeram comigo?". Essa reflexao
conduz a uma relativizagdo da autoimportancia, e os outros adquirem maior proeminéncia
diante de um "Eu" redimensionado (forma do centro da fig.5).

Na etapa subsequente, superase a unilateralidade das fases anteriores. Emerge a
compreensao de que a interacdo mutuar "eu com 0S outros e 0s outros comigo't constroi
uma realidade mais rica e benéfica para todos. Consolid&e a percepgdo de que ninguém
€ mero “figurante" na vida alheia (forma da direita da fig. 5); todos séo protagonistas e
compdem suas narrativas (auto)biograficas nas relacdes uns dos outros. Smit (1996) sugere
que este exercicio meditativo, que pode envolver a criacdo mental de imagem®mo 0s
circulos para representar as dinamicas relacionais no ambiente de trabalho (escola,
universidade), fortalece os vinculos e facilita a colaboracdo em comunidades, como a
escolar, que congrega professores, pais, gestores e funcionarios. Embora a &cédo de
praticas meditativas com imagens no campo educacional possa gerar estranheza inicial, a
experimentacdo de tais exercicios pode oferecer novas perspectivas, especialmente em

contextos de conflito, ao permitir a analise de fatos sob diferentes andas.
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Resumo

o)

Primeira etapa: Observar a propria biografia a partir de si mesmo, reconhecendp
como os fatos da vida impactaram a formacao do eu. Aqui, 0 sujeito percebse
como centro de sua narrativa, enquanto os outros aparecem como coadjuvantes.
Segunda etapa: Expandir o olhar para reconhecer o papel dos outros na prépria
trajetéria. Perceber que ndo somos apenas fruto de nossas escolhas, mas também
das relacdes, dos encontros e das influéncias que recebemos.
Terceira etapa: Alcancar a consciéncia de que eu e os outros formamos uma rede
de coautoria na vida. Ninguém é figurante na histéria de ninguém. Todos somos

protagonistas das historias uns dos outros.

b) Exercicio dos espelhamentos, segundo Gudrun Burkhard

A reflexao retrospectiva sobre a prépria vida possibilita ao individuo tomar decisdes

conscientes para agir de modo distinto no presente, especialmente diante de situacdes que

"espelham" experiéncias passadas. E por meio do autoconhecimento que se tornaaviel

promover a prépria metamorfose biografica. Gudrun Burkhard (2002), nesse sentido, prop6s

abordagens significativas para a observacao dos "pontos de virada" e dos "espelhamentos”

na contemplacado da biografia. Este exercicio de identificacdo de espelhaemtos ndo esta

restrito a uma idade especifica; cada pessoa pode revisitar sua trajetoria, reconhecer

padrbes recorrentes em seu passado e, a partir dessa consciéncia, buscar superar

automatismos reativos.



1

Figura6 - Desenho de Formas com
espelhamento: direita/esquerda; em
cima/em baixo

Fonte: elaboracéo da autora

A aplicacdo de exercicios como o proposto por Gudrun Burkhard em "Tomar a vida
nas proprias maos" (ver Apéndice B) auxilia na visualizacdo dos fatos biograficos. Ao
analisar tais registros, € possivel identificar eventos que representam "espelhamentos”,
vislumbrar o "fendbmeno primordial" da prépria vida e perceber as "metamorfoses
biograficas", bem como os motivos que impulsionam passos em direcdo a maturidade,
sabedoria e autoconsciéncia. E fundamental reconhecer que a interpretacéo dos fatos
biogréaficos ea identificacdo de "espelhamentos" sdo processos inerentemente subjetivos
e dindmicos. As percepc¢des podem variar consideravelmente em diferentes fases da vida;
0 que é significativo em uma idade pode ndo s em outra, ou novos espelhamentos
podem emergr.

A prépria pessoa que registra e analisa seus fatos biograficos o faz a partir de sua
perspectiva presente, influenciando o que é selecionado e como é interpretado. A

metodologia desenvolvida por Burkhard, portanto, carrega um grau de subjetividade que se

manifesta também na forma como a carga emocional de um evento passado pode ser
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reavaliada com o distanciamento temporal. Uma crise biografica, que no momento de sua
ocorréncia parece insuportavelmente pesada, pode ser revisitada posteriormente com
menor sofrimento e maior clareza. Nesse contexto, a dimensédo do Tempo assume um papel
crucial T ndo apenas como uma sucessao cronolégica, mas como uma entidade que, em
diversas culturas e mitologias (Chronos, Saturno, ou o Iroko da tradicdo afiorasileira,
poeticamente evocado por Caetano Velos#), € vista como mestre, estruturador da
experiéncia e facilitador do aprendizado vital. O Tempo, assim compreendido, auxilia ha
assimilacdo das ligbes da vida e na construgéo de significado.

Para apoiar esse mergulho (auto)biogréfico, praticas que transcendem o puramente
intelectual mostram-se valiosas. Exercicios como o Desenho de Formas, particularmente
agueles que exploram o "espelhamento” (simetria entre lado esquerdo e direito, ou superio
e inferior), podem facilitar a compreenséo por meio de uma linguagem animica, como a Arte.
A tentativa de equilibrar as metades de um desenho, por exemplo, torase um exercicio de
centramento interno. A busca pelo equilibrio da forma, mais do que a pegicao técnica,
pode evocar imagens e ressonancias significativas. Criar um ambiente propicio para a
meditacao sobre a propria biografia, utilizando recursos como musica, dan¢a ou o Desenho

de Formas, enriquece o processo reflexivo.

10 https://www.youube.com/watch?v=HQap?2iglhxA



https://www.youube.com/watch?v=HQap2igIhxA
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Resumo

—_

o Consiste em organizar os fatos biograficos em uma linha do tempo e, a partir dai,
observar como certos temas, desafios ou experiéncias se refletem ou retornam ao
longo da vida.

o ldentificar esses espelhamentos permite reconhecer padrdes, compreender 0%
aprendizados ja realizados e perceber quais desafios se apresentam como convites
a transformacéao.

o Nesse processo, buscase identificar aquilo que Burkhard chama dey n 13U Z G 13U Y K

Gl RO Yyl & @iolicdddutor da biografia, aquilo que se manifesta de forma

recorrente e que revela as grandes questdes, buscas e aprendizados da existéncia.

4.2 NARRATIVA BIOGRAFICA E O DEVIR FORMATIVO

A impermanéncia € inerente ao proprio planeta, confirma Josso (2010). As
transformacdes climaticas, emblematicas do Antropoceno, evidenciam a urgéncia de uma
revisdo em nossa forma de habitar a Terra. Assim como a natureza, a humanidade necessita
metamorfosear-se, transformando seus modos de vida e suas relacées com 0 mundaima
responsabilidade coletiva que interpela cada sujeito em seu processo de individuagcdo. Em
uma entrevista de 2009, Margarete May questionou Mari€hristine Josso sobre o impacto
da histéria de vida na formacgéo e pesquisa em um contexto de crise global. Josso (May &
Josso, 2009, p. 136139) respondeu que se trata de uma questao intergeracional ampla,
centrada nos "saberes essenciais: 0 sabefazer, 0 saberamar, o saberpensar, o saber
comunicar e o saberinventar".

Contudo, ressaltou a dificuldade em transmitir tais saberes diante da incerteza sobre
o futuro pessoal e coletivo. Com base em suas pesquisas biograficas, Josso (May & Josso,
2009) enfatiza que o mais importante € o desenvolvimento de competéncias genérga
transversais T aquelas ligadas as dimensdes do nosso "seno-mundo” T, pois estas
sustentam as competéncias mais especificas, historica e culturalmente exigidas. Josso
(May & Josso, 2009) observa ainda que as crises sempre fizeram parte da historia laman e

planetaria, e que a crise atual, embora percebida com os olhos do passado, ndo é
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necessariamente mais grave que outras. Aprender a lidar com a impermanéncia e suas
consequéncias €, segundo ela, uma aprendizagem fundamental, pois fomenta uma
mobilidade da inteligéncia em suas representacdes, crencas e habitos.

Em sua metodologia, Josso (May & Josso, 2009) estabelece uma importante distingao
entre vivénciae experiéncia. As vivéncias, segundo ela, formam o "tecido do cotidiano”,
mas nao se transformam automaticamente em ocasifes de aprendizagem ou em memarias
duradouras. Uma vivéncia tornase experiéncia quando dela emerge uma nova ideia, um
comportamento distinto ou um novo saberfazer. A autora francesa conclui sua
reflexdoreiterando a centralidade da frase "Caminhar para si'f titulo de sua tese de
doutorado (O sujeito em formacgao)T como um pilar espiritual, existencial e intelectual que
a permite reavaliar o rumo de sua vida, comparandse a um navegante guiado pelo mar,
em alusdo a cancdo de Jodo Afonso.

Ao longo da vida, ocorrem diversas mudancas de rota, algumas frequentes e
profundas, outras mais sutis. Esses marcos biograficos podem ser compreendidos a luz do
conceito de momento charneira, desenvolvido por MarieChristine Josso (2010). A autora
utiliza a metafora da "charneira" (dobradica) para nomear experiéncias que funcionam
como pontos de inflexdo na trajetéria do sujeito; sdo situacdes que, ao serem vividas,
desencadeiam reorganizagdes internas, rompimentos com antigos modos de ser ou de
compreender o mundo e aberturas para novas possibilidades de existéncia. Tais momentos
ndo apenas rompem uma linearidade narrativa, mas exigem do individuo um movimento de
retorno sobre si mesmo em busca de novos sentidos, configurandee como ocasides
privilegiadasde tomada de consciéncia. Esses pontos de virada ndo séo, necessariamente,
grandes acontecimentos exteriores; podem ser experiéncias sutis, percebidas por sua forca
transformadora, seja ela evidente de imediato ou revelada posteriormente, no trabalho
reflexivo da narrativa.

A complexidade inerente a esses momentos é destacada por Josso (2010, p. 131),
que afirma que eles "podem ser analisados como reveladores da dialética
pessoalidade/socialidade, singularidade/universalidade [...]. Eles s&o reveladores da

complexidade do serhumano.” Tais transformacdes, embora nem sempre se apresentem
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como rupturas ruidosas, permitem ao sujeito transitar de uma forma de ser a outra, como
uma porta que, ao girar sobre sua dobradica (charneira), revela um novo espago. No campo
da biografia, essa imagem elucida o potencial formativo das experiéncias crits,
especialmente quando elaboradas narrativamente. Corroborando essa visao, Delory
Momberger (2008) propfe que, ao narrar a Si mesmo, 0 sujeito ndo apenas reconstroi o
vivido, mas também constréi sentidot um sentido que pode, por sua vez, reorientar a &p

no mundo.

Josso (2010) empreende uma reflexdo sobre o processo de constituicdo do sujeito,
destacando que a trajetéria humana € construida na articulagéo entre experiéncia, narrativa
e transformacéo. A autora defende que a formacédo néo se limita aos espacos institionais
da educacédo formal, mas se desenvolve como um movimento continuo ao longo de toda a
existéncia, nas tramas do cotidiano, nas relacdes, nos desafios e nos eventos que a
atravessam.

A tese central da obra reside na compreensao de que narrde € um ato formativo
intrinseco. Ao contar sua historia, o individuo ndo apenas organiza os acontecimentos, mas
elabora sentidos, ressignifica experiéncias e constréi uma visdo coerente de si mesm
Nesse processo, ndo se trata de simplesmente recordar fatos, mas de produzir um saber
singular, que emerge da reflexao sobre a prépria trajetéria. Esse saber biogréafico permite ao
sujeito compreender ndo apenas quem ele €, mas quem se tornou e, sobretadquem ainda
pode vir a ser.

Josso enfatiza que nem toda vivéncia, isoladamente, convertee em experiéncia
formativa. A experiéncia surge quando o sujeito € capaz de refletir sobre suas vivéncias,
integrando-as em sua histéria pessoal e atribuindehes sentido. E essa capacidade de
transformar vivéncias em experiéncias que ela denominbiograficidade, um conceito-
chave em sua obra. A biograficidade transcende a habilidade meramente intelectual,
configurando-se como um exercicio existencial, afetivo e simbdlico, no qual o sujeito se
reconhece como autor da sua prépria formacao.

Nesse sentido,caminhar para si€é um movimento de autoconhecimento e,

simultaneamente, de reinvencéo. Tratase de um processo dialético, no qual o sujeito se
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compreende como ser em devir, permanentemente tensionado entre estabilidade e
mudanga, passado e futuro, interioridade e exterioridade. Esse caminhar ndo se realiza de
forma solitaria; ao contrario, é profundamente relacional. E na interlocu¢&o com os outs,
nas trocas, nas escutas e nos reconhecimentos mutuos que o sujeito atualiza sua
compreensao de si e do mundo.

Para Josso, a narrativa biografica € mais do que um instrumento de pesquisa; ela é
uma pratica formativa, ética e politica. Permite que o individuo se reposicione no tempo,
revisitando sua histéria ndo como algo fixo, mas como um campo aberto, onde se pone
atribuir novos sentidos as experiéncias vividas. Essa pratica possui impacto direto na
educacéo, sobretudo na formacéo de adultos e de professores, pois reconhece que cada
pessoa carrega, em sua biografia, saberes, aprendizagens, valores e feridas quentendam
elaboracdo. A formacdo, nessa perspectiva, € um processo que articula reflexao,
consciéncia e acdo. E a partir da narrativa de si que se torna possivel compreender os
préoprios ciclos de desenvolvimento, os desafios recorrentes, as potencialidades @s
limites, abrindo espaco para escolhas mais conscientes e para uma atuacdo no mundo
mais alinhada ao que cada sujeito reconhece como essencial em sua jornada.

Portanto, Caminhar para Shéo é apenas um titulo, mas uma metafora potente para
descrever esse movimento existencial e formativo. Implica compreender que a vida néo é
uma linha reta, mas uma trajetoria em espiral, tecida por metamorfoses, momentos de
crise, pausas reflexivas e sabs de consciéncia. Narrarse €, entdo, um ato de cuidar de si,
de transformar-se e de se posicionar no mundo de maneira mais integra, consciente e

responsavel.
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Fonte: criacdo da autora

4.2.1 Experiéncia narrativa na constru¢ado humana

O que é narrativa? Faco esta pergunta a mim mesma para iniciar o caminho da minha
formacgéao como pesquisadora. Ao participar dos encontros de estudo do Grupo de Pesquisa
(Formusi), assistir webconferéncias, cursar uma disciplina especifica, na leitura de t¢os
diversos, me deparo com varios termos: pesquisa narrativa, narrativa (auto)biografica,
entrevista narrativa, narrativa digital, narrativa pessoal, narrativa formativa, narrativas de
género, narrativas dominantes, analise narrativa. Além disso, essa favra esta no
cotidiano, para além dos muros da universidade: no noticiario e nas redes sociais, nas obras
de arte e em todas as formas de comunicacdo humana. A experiéncia da narrativa se inicia
na infancia, com historias para dormir, e perdura na vida adta, ao se partilhar vivéncias.

Desde o inicio dos tempos contamse histérias. Numa caverna ou numa aldeia, em
torno do fogo, mulheres e homens contaram as primeiras narrativas sobre os antepassados,

narraram mitos e suas relagées com outros seres e com a natureza. Por meio da forca das
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palavras articuladas pelo ato de pensar, o ser humano desenvolveu a si mesmo, pelo proprio
ato de narrar os mistérios da vida (Ventura, 2019, p.146). Assim, imaginaram suas histérias
e mitos, constituiram suas identidades, fortaleceramse como grupos socias familiares, cla
tribal e povos, que compartilham uma visédo de mundo. Desse modo, em conformidade com
YWeeqVY!l AWmUcl | ¢cqR2c¢ WIWHEYUL qRge RT gYWI WW6sa e UR
b JaWe WYeaaql ¢ wlblGIOWNMT b HOW

Pesquiso imagens. Dizem que uma imagem vale mais do que mil palavras. Ao ler o
Jornal Folha de S&o Paulo, em 08/02/2024, tive a intuicdo de ver a charge do dia, revelando
se um presente para mim. Insirea aqui (Figura 8) para demonstrar que a charge de Rabe
Langona ilustra o desgaste da palavra narrativa. Ao ser repetida a exaustdo no cenario
contemporaneo, o termo perde os seus significados originais como, neste caso, 0 que
alguém deseja que seja conhecido. O uso descontextualizado da palavra narratit@rnou-
se um modismo, uma vez que tem sido usada como uma muleta linguistica para explicar
desde fenbmenos sociais até estratégias de marketing. Essa indiscriminacdo, além de
descaracterizar o seu sentido, diminui a importancia do ato de narrar a vida els@® a vida.

9YI RUUVWENe Rl JWbZMNMNAWGHKW=TOb AW JWn Yl &c¢ W
Tuw RODUYT weYGW DOqRT Yt Wt YRARCERY Az tGagqel ¢ Rt WJo
modo, € uma constru¢do social e cultural que se vale de signos para criar signiidos
compartilhados. Sua interpretacdo é moldada pelos contextos historicos e sociais nos
quais a narrativa esta inserida, tornandea um fenémeno complexo e dindmico. Lidnei
éUqgel ¢ UIZMNOAWGKWNNZb WeENRI Gcalldm ¢l 1 ¢cpR2 ¢t WL
como identidades subjetivas, mas ndo s6. Narrativas nos constituem como espécie, como

DKOWI YWseGceUOYaWRYGYWaUR21J1 + YWIWHEYGYWe G¢WnY!l @
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Figura8 - Charge de Fabiane Langona
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Fonte: Folha de Sao Paulo, 08/02/2024

Por meio das narrativas, o ser humano é afetado tanto em seus aspectos individuais
como sociais. Sentimentos, emocdes, memorias, senso de identidade e de pertencimento
a um grupo social, valores coletivos, crencas ou descrengas, costumes e tradicdes nascem
e sdo fortalecidos pelas narrativas. Especializada em narrativas, Maria da Conceicéo
Passeggi (2011, 2021) contribui significativamente para a pesquisa educacional ao
investigar os diferentes modos de narrar, com foco na pesquisa e na formacéo. A autora
destaca: a narrativa oral, com énfase em discursos espontaneos ou entrevistas; a narrativa
escrita, como relatos, cartas, diarios, memorial académico ou autobiografias; a narrativa
visual, que engloba desenhos, fotografias e videos; e, a narrativa digitajye inclui blogs,
redes sociais, podcasts, videos e plataformas colaborativas.

Sob a perspectiva da pesquisa, a narrativa, de acordo com Creswell (2014, p. 189),
mijWedecWnY!l GecWl JWRU21Jt qRNeT gYWUe Whe ¢ WY WGt hue
c0clWllYe WGc¢c Rt WGt Yét WGe!l ¢cwWRYUqe!l WERY qZ1 Ret W Y
mais conhecidas sao: (auto)biografia ou narrativa de si; autoetnografia e estudos de caso

narrativos. Por sua vez, as histérias de vida e as historias orais, por exemplo, podem ser
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constituidas a partir de fontes (auto)biograficas como narrativas orais, imagéticas,
videograficas, cartas, memoriais, diarios (Passeggi, 2021; Braganca; Ossa, 2018).

E importante, ainda, destacar que o estudo das narrativas tem origem nas disciplinas
baseadas nas humanidades, incluindo, antropologia, literatura, historia, psicologia e
sociologia (Creswell, 2014). Contudo, entre historiadores e socidlogos, por exemplda
diferencas de metodologias e de andlises. Enquanto a sociologia utiliza a historia de vida e
a autobiografia como ferramentas para investigar fendbmenos sociais mais amplos, a
histéria tradicionalmente as considera como fontes primérias ou géneros litendos. No
entanto, a aproximacao entre histéria e literatura tem levado a uma maior valorizacao da
dimensao narrativa na historia, aproximando as duas disciplinas em relacédo ao tratamento
dessas fontes (Silva, 2002).

Haike Silva (2002) argumenta que, no periodo entre 1960 e 1970, as Ciéncias Sociais,
incluindo as Ciéncias da Educacao, passaram por uma crise de identidade marcada pela
confusdo de meétodos e epistemologias. Essa crise foi impulsionada por uma busca
excessiva por interdisciplinaridade e por uma tentativa de definir de forma rigida os campos
cientificos. Frente a isso, a autora destaca a importancia de reconhecer as diferentes
perspectivas e objetivos de cada disciplina e, para isso cada campo precisa definir
claramente seus objetivos de pesquisa e as perguntas que busca responder. Dessa forma,
a metodologia de pesquisa em estudos biograficos podera ser adaptada de maneira mais
precisa e eficaz a cada campo especifico.

O trabalho que desenvolvo nesta dissertacdo €, sem davida, de carater qualitativo
como os tipos de narrativa supramencionados. Entretanto, insere&se na pesquisa
(auto)biografica, por ser um estudo onde eu, enquanto pesquisadora, conto e analiso as
experiéncias de professores de musica que trabalham em duas escolas sociais da Bahia.
Pertence, portanto, ao campo da educagdo musical, mais precisamente a formacao
docente. As fontes utilizadas foram: narrativas orais, em forma de conversas e entrevistas;
narrativas escritas, diario de bordo; e, narrativas visuais, como registros em fotografias e em

video.
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4.2.2 Pesquisa (auto)biografica como caminho epistemologico

WecaqYARYNI ¢nRecdAW t WNa2Ul YW A6 ROGRGGUW xWTWe
retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza
sua historia individual, em particular a historia da sua personalidade" (LEJEUNE, 1975, p.
16). Em outras palavras, Batista e Oliveira (2017), definem como um relato pessoal e
reflexivo em que o autor narra sua prépria vida, explorando suas experiéncias, sentimentos
e percepcodes ao longo do tempo. Um exemplo claro desse tipo de escrita € a obra Brnesto
Rafael Guevara de la Serna, "Diarios de Motocicleta". Che Guevara, como € mais conhecido,
narra suas experiéncias de vida durante a viagem que faz com seu amigo Alberto Granado
para conhecer a América Latina.

O texto é mais do que um registro de memoarias de viagem de sua motocicleta, que
guebra no meio do caminho, obrigandeo a continuar a jornada a pé, de barco e pegando
carona. E um encontro consigo mesmo e com as realidades vivas do povo latiaenericano.

Ele se constr6i como pessoa enquanto viaja e escreve. Conheese a Si mesmo e se
reconhece como parte do povo; observa o sofrimento, mas percebe também a esperanca

T We ¢ WHRYUqRUWUqUWhe WG UIWAES ¢ G ¢ W WW~¢RZt Aelic LW
rumopeli ¢ WUYtt cWb~¢cRIt AedGcW Gijl RACHWAG NI WGaTl Ye WACF
2005, p. 31).

Trés caracteristicas definem essa obra em uma (auto)biografia. A primeira é o
narrador em primeira pessoa, no caso, € o préprio Che Guevara que conta a historia a partir
de suas anotacdes e perspectivas. A segunda referge ao fato de ser um relato pessoatom
um texto que reflete suas memérias, emocdes e reflexdes durante a viagem, oferecendo ao
leitor uma visdo subjetiva e peculiar dos acontecimentos. E, a terceira é a construcao
identitaria. Por meio de seu relato é possivel observar as ideias e agcdeseaja tornariam um
dos principais lideres da revolugédo cubana, como o desenvolvimento de sua consciéncia
politica e humanitaria, aspectos centrais de sua trajetoria.

YWWUOt ¢cRYWm WGWt ve Rt ¢WHRYNI CnRACWYe WE WHY
t RUNDz2dGc¢l wmaAll 9 évorfbergeRr Welidia ?dd tGfuhdamentos epistemoldgicos e

metodoldgicos da pesquisa biografica em educacéo, para tentar diferenciar o que se faz em
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outras ciéncias humanas. Ela defende que € uma forma de investigacdo que tem como foco
CWGI YT eT gYW DWRAYUSWHRGUWUqY WAt Khenéricdlébasttigdd Wbt ¢ |
no processo em que os individuos buscam seu autoconhecimento e constroem quem
deseT ¢ G LWt I WOWE qU Wt ¢ HII Wij WY Wmne qYWARYNI CnRAY A
em articulacdo com o mundo social, a sua existéncia, como € vivida e como € narrada pelo
sujeito.

WHEHARY NI ¢MRACT g Ywlij We d WORBYGYNRY GYWIUOqUUT R
t JUqRT YWet W+ GWI RKUAR¢Et WRUT R2RIT 2¢ Rt OWS Waqlll @
conceitos trazidos pela autora e significam a habilidade do sujeito de organizar as narnads
T Wt ecW2RT ¢cWUec G ¢ Wt Due KURRe WA GYIl ¢ctdAWUe G WimbnF
nao € apenas um modo de expressao, mas um ato fundamental da experiéncia humana, que
ao ser compartilhado com outros sujeitos possibilita a escuta, o reconhecimato e a
reconstrucao de sentidos.

Delory-Momberger ainda enfatiza no texto que a pesquisa biogréfica se configura
como uma construcao compartilhada, em que pesquisador e sujeito ndo se relacionam em
niveis hierarquicos, mas como cocriadores de sentido, huma pratica ética, politica e
formativa. Essa dimensé&o colaborativa se torna relevante no campo educacional, onde a
narrativa de si assume um carater formador, permitindo ao sujeito apropriase de sua
histdria e elaborar novos projetos de vida. A frase que melhor sintetiza o este ensaio @t
em 2016 e que nado deixou de ser um texto fundamental para quem deseja trabalhar com
Gt hve Rt ¢ WIT WWU¢I I ¢qR2¢t WHRYNI CnRACH WWWkse JWT 1J
como um saber do singular, resultante de uma construgcdo compartilhada e colabattiva
entre pesquisador e sujeito da pesquisa, ambos implicados na producédo de sentido da
J+ Gl RKUHARRC LIEdmBeRybr 2016 1. 214605 Y | !

Em minhas buscas por material de estudo sobre as pesquisas com narrativas
biograficas, ou ainda que utilizam o nome de método biografico, ou com abordagem
(auto)biografica, encontrei a resenha de um livro que o tema é sobre a formacgdo de
formadores de prokessores. No capitulo de conclusdo do livro o resenhista levanta

perguntas sobre a profissionalidade especifica dos formadores de professores e ao
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tematizarem sobre a profissionalizacdo dos formadores de professores, que é o contexto
profissional em que eu me encontro hoje e, ndo deixa de ser também um motivo para eu
estar neste mestrado, neste momento biografico e nesta pesquisa.

Delory-Momberger, em 2012, diferenciou a pesquisa biogréfica de outras areas ao
destacar a importancia da inscricdo temporal da experiéncia individual. Para a autora, a
pesquisa biogréfica se dedica a compreender como a vivéncia singular de cada sujeitog a
longo de seu tempo de vida, influencia a maneira como ele se relaciona com o mundo social.
Doze anos depois, a autora argumenta que a construcdo de uma nova narrativa global é
imperativa em um contexto de profundas transformacdes, onde a interdependénciantre
0s seres humanos e o planeta se torna cada vez mais evidente (Deldilomberger, 2024, p.

4). Em suas palavras:

[...] essas diversas modalidades de escrita da vida tém como pano de fundo um
cenario mais amplo, relativo as nossas representagfes bioldgicas, filoséficas e
antropolégicas da vida, que compdem a grande narrativa que contamos a nds
mesmos, coletiva e indiidualmente, sobre nossas conexfes com a vida e com 0s
seres vivos. Delory-Momberger, 2024, p.4.

A possibilidade de construir uma nova epistemologia, que articula a objetividade do
conhecimento cientifico com a subjetividade da experiéncia pessoal, através da figura do
sujeito biografico, € uma perspectiva promissora para a pesquisa qualitativa e arfmacao
de professores, afirma a autora. Contudo, a viabilidade dessa proposta e seu potencial para
transformar as praticas investigativas e formativas ainda sdo temas de debate. Passeggi
BIZMNZ AWGHOWY Ob WG NeUgqgeé¢ Wt Wige I YWRY + Y Wi Wee & ¢ WA
Eu, enquanto sujeito biografico, busco reconhecer em minha (auto)biografia quais
sdo o0s conhecimentos adquiridos na minha experiéncia de vida que podem me auxiliar a ser
uma formadora de professores em constante aprimoramento. Contudo, estou atenta para
nao reduzir a uma mera idealizacdo da experiéncia individual, sendo necessario produzir

transformacdes significativas na pesquisa e na formacao. Passeggi anuncia que:

Os resultados de muitos anos de pesquisa nos permitem dizer que os professores
gue refletem a respeito de suas experiéncias e as licdes aprendidas na docéncia,
gue tiveram a possibilidade de refletir sobre a docéncia com seus pares, seriam
mais suscetiveis de responder a situacdes dificeis e/ou imprevistas com maior
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seguranca por ter aprendido a melhor se compreender em situacdes de risco e a
sair delas. Passeggj 2016, p.83).

Reconhe¢o em minha forma de pensar, sentir e agir o reflexo dessa revolucéo de
mudanca de paradigmas que acontece hum ambito global. Ndo ha outra forma de me
colocar diante da vida, sendo como aprendiz dos fendmenos que estamos todos a observar.

Inspiro-me no artigo de DeloryMomberger (2024, p. 8) sobre a grande nova narrativa

mundial do antropoceno.

Acordo em mim uma pessoa
com um senso de responsabilidade
social crescente. O meu gesto de
Gt hveRt ¢T YI ¢cw Uyl
sera ético e politico, baseado em
c20c¢cW WGRt qUGYOYNR
(Delory-Momberger, 2024, p. 8).
Exercitarei a qualidade de saber
ouvir, /el ¢l HI RCT gyl
Gl Wt WUT ¢ wAW YW c¢+*
cuidado e o tato ao lidar com o
outro. No mundo das relacfes, no
entremeio das acdes, buscarei o
que ha em comum entre eu e 0S
professores colaboradores. Ali
imagino que possa desenvolver
¢ WIJt He q ¢ddamméntoldas |
caqlll RT ¢T UwiOW? 134 1

Co

e

pela doacdo do tempo e da voz do
outro sobre si mesmo e demonstro
meu interesse ativo que todos

devemos ter para com o outro.

METAMORFOSE
BIOGRAFIGA

No percurso de uma vida
Sempre hd transformacio
Goethe viu essa mudanca

Como flor em expansao

Narrar-se € tornar ciente

Da sua propria formacao

No fluir das narrativas
Como um rio esculpe o leito
Toda dor e alegria
Remodela-se no peito
Ensinando a ver sentido
Onde ndo tinha mais jeito

No siléncio que ressoa,
Jonas traz ensinamento:
Cada pausa, cada gesto,
Pode ser renascimento.
Metamorfose é processo
De profundo movimento.

Josso mostra a imagem
Do instante em que a vida
Num momento é travessia
E a charneira nos convida

A seguir para o futuro

Com coragem destemida
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5. ENTRE CAMINHOS, HISTARS E SENTIDOS

Neste capitulo apresento os caminhos metodoldgicos que sustentam a pesquisa,
fundamentada nas narrativas com a abordagem (auto)biografica, em dialogo com a
fenomenologia de Goethe e os principios da pedagogia steineriana. O foco recai sobre 0s
percursos formativos de dois professores de musica que trabalham em escolas sociais da
peninsula de Marau (BA), em contextos marcados por desafios sociais, culturais, politicos,
religiosos e, consequentemente pedagdgicos. A escuta das narrativas desses educadores
foi conduzida com o cuidado de quem reconhece a singularidade de cada biografia e a
poténcia transformadora presente nas narrativas (auto)biogréficas das experiéncias vividas.

A metodologia se estrutura a partir de trés movimentos complementares: as
entrevistas narrativas, a observacao participante e o registro em diario de bordo. Esses
instrumentos de pesquisa permitiramme acompanhar os fendmenos revelados pelas
narrativas e mmpreender os processos de metamorfose biogréfica no presente ou vividos
no passado, revelando aspectos da relacdo dos professores com o territério, com suas
escolas e com suas escolhas de vida. Ao integrar vivéncia e reflexdo, presenca e escuta,
esta pesquisa afirma o valor da narrativa (auto)biogréafica, escrita ou oral, como pratica de
autoeducacédo e método cientifico de producdo de conhecimento nas Ciéncias Humanas,

nas Artes, e como gesto ético de aproximacao entre pesquisador e participantes.

5.1 ESCOLAS SOCIAIS NO BRASIL

Hoje a Rede de Organizacdes Sociais na Pedagogia Waldorf é formada por 35
instituicbes distribuidas por 11 estados brasileiros entre escolas comunitarias
conveniadas, publicas, associativas gratuitas e privadas gratuitas, todas comprometidas
com o ensino ce qualidade para Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
além de oferecerem atividades em contraturnos, como os Centros para as Juventudes (CCJ)
e os Centros para Criangas e Adolescentes (CCA). Os cinco eixos prioritarios de atuagéo da
REDE &0 a Relacdo com o Poder Publico, a Integracdo Escolas/Familias, a Autonomia
Pedagdgica, a Formacao de Professores, e a Sustentabilidade Financeira e Captacéo de

Recursos.
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Retomo a observacdo do mapa do Brasil (Figura 1) confeccionado por maos
anonimas, para presentear a todos e todas que participaram do VI Congresso Brasileiro de
Pedagogia Waldorf 2023. Foi um desafio para as bordadeiras colocarem todas as escolas,
desde asgrandes e consolidadas, até as pequenas iniciativas que estdo nascendo na regido
Nordeste do Brasil. Precisaram criar uma estrelseta apontando para dentro do mapa,
mostrando que nem todas couberam, mas que deveriam estar ali.

Fui buscar mais informacgdes sobre as escolas sociais da Bahia e verifiquei que séo
dez. Organizeias na tabela 2, indicando em negrito as que ja sao filiadas a FEWB. E notavel
o crescimento do interesse do povo baiano pela educacgéo steineriana nos ultimosnos e,
€ inegavel a necessidade de que existam mais escolas sociais, que atendam a populagéo
em vulnerabilidade socioecondmica de forma 100% gratuita. Duas escolas da peninsula de
Marau, Escola Jardim do Cajueiro e Escola Maramar, oferecem Educacao Infaust Ensino
Fundamental 1, sendo que a primeira ja implementou o Fundamental 2. Apesar de ainda ndo
constar no site da FEWB, outra instituicdo, que nao fica muito longe dali é a Escola Dendé
da Serra que oferece todos os niveis da educacédo basica e comptet 23 anos de existéncia
em 2024.

Tabela?2 - Escolas Sociais da Bahia e outras informacdes

Nome Cidade Modalidade de Etapa do Constituicdo | Forma de financiamento
ensino desenvolvimento juridica
institucional na FEWB
Uardim de Infancia | Palmeiras Educacéo Infantil Etapa 2 Associacdo Convénio PP e outras
Murundu fontes
Cajueiro do Santa Cruz Educac&o Infantil Etapa 1
Mangue de Cabralia
Ass. educacional. Salvador Educac&o Infantil Filiada a FEWB Associagéo Convénio PP e outras
Salva Dor fontes
Escola Lar de Barreira Ensino Fundamental | Etapa 2 Convénio Poder publico
Emmanuel 1 (PP)
Ass. Comunitaria | Inhambupe Ed. Infantil Ensino Etapa 2 Associacado Convénio PP
Ludwig Eckes Fundamental 1 e outras fontes
Creche Escola Mata deS&o | Fundamental 1 Etapa 2 Escola Convénio PP
Casa da Mata Jodo Publica
Escola Waldorf Varzea da Fundamental 1 Filiada a FEWB Associacéo Convénio PP
Anael Roca
Escola Com. Marau Ed. Infantil Ensino Etapa 2 Associacao Convénio PP
Maramar Fundamental 1 e 2
Escola Jardim do | Maraud Ed. Infantil Ensino Filiada a FEWB Associacao Apoio de Pessoa Juridica
Cajueiro Fundamental 1 e 2 (PJ) e Pessoa Fisica (PF)
Escola Rural Uruguca Ed. Infantil, Filiada a FEWB Associacao Apoio de PJ e PF
Dendé da Serra Fundamental 1 e 2
Ensino Médio

Fonte: FEWB
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O critério de escolha do campo de minha pesquisa ficou definido quando percebi que
numa mesma cidade ou regidor a peninsula de Marad, existem duas escolas sociais. A
saber: a Escola Maramar e a Escola Jardim do Cajueiro, ambas situadas na Peninsula de
Marau T BA. Quero compreender este fendmeno social que levou a criagdo de duas escolas
em regibes tdo proximas, apenas 16 km. Nesta pesquisa serdo abordados fenbmenos
complexos, em que o trabalho de dois educadores musicais esté vinculado tanto a musica
nas aulas da educacdo basica, quanto a projetos educacionais que, porventura estejam
acontecendo nas duas escolas sociais steinerianas escolhidas.

Para conhecer a historia de vida e a formacéao profissional desses professores senti
necessidade, em primeiro lugar, de compreender o espaco social, geografico e a historia
das escolas em que trabalham, pois sdo assuntos interligados. Assim como a histéride
vida e a formacdo profissional dos professores sdo moldadas pelo espaco social e
geografico onde atuam, a histéria de uma escola também é construida por todos que dela
fazem parte. A escola é um organismo social que nasce, cresce e se transforma,
influenciando e sendo influenciada por cada individuo que nela deixa a sua marca. Desse
modo, viajei de FlorianGpolis a Marau para conhecer pessoalmente as escolas, 0s

professores e as comunidades.
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5.2 VIAGEM A PENINSULA DE MARAU

Narrativa extraida do Diario de Bordo

Chegou o dia da viagem para a Bahia para fazer minha pesquisa de campo, 27 de
novembro de 2024. Cheguei no aeroporto de Florianopolis com bastante antecedéncia e
logo que entro na area de embarque vejo no painel de partidas que o avido esta atrasado.
Estava previsto para sair 8h35 e saiu as 9h10. Para mim o tempo de espera ndo seria um
problema, pois o proximo avido de Congonhas até Ilhéus s6 sairia as 13h30. Minha Unica
questdo ¢é a financeira. Tenho pouco dinheiro para a viagem e o gasto com alimentac&ont
gue ser o minimo possivel durante os quinze dias que me aguardam pela frente. Optei por
almocar no Girafas. Pedi um sanduiche de frango empanado que estava no cardapio por
23,00. Ao pedir no caixa a atendente disse que so tinham autorizacdo para venaembos.
Nisso ja gastei mais de 30,00.

Cheguei em llhéus as 15h45. Até pegar a bagagem, 16h. Eu ja havia acertado com o
senhor Uilson, que foi indicado por Beatriz Camorlinga, uma das tutoras da FEWB. Ela
orientou estas duas escolas sociais dos territérios do sul da Bahia. O motorista foi muito
simpético e, é claro, além de dirigir, faz seu trabalho de guia turistico. Indicou um local que,
segundo ele, tinha o melhor chocolate do Brasil. Aceitei que ele parasse no local e comprei
2 barras de chocolate 70% cacau, para ficar abastecida durante ess 15 dias de pesquisa.

O combinado foi que ele me levasse até Camamu e de la eu pegaria uma lancha até Barra
Grande. Mas, como 0 voo atrasou, chegamos apos a saida da ultima. Tive que pernoitar na
cidade. Foi interessante porque vi a movimentacdo da noite da manha nesta rua onde
ficam as duas empresas que fazem o transporte por barcos. A noite comi as frutas que tinha
trazido e foi suficiente. Hospedetime na Pousada Costa do Dendé, bem em frente ao rio.

A estrada entre Ilhéus e Camamu é uma rodovia estadual bem pavimentada, mas de
mao dupla, entdo tem que ter cuidado! O motorista foi espetacular, quando um carro foi
ultrapassar jogando para 0 nosso lado. Ele desviou e, logo o carro que vinha atras forgou

passagem, mas era impossivel, pois estava vindo um 6nibus na outra faixa. Quando o 6nibus
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se afastou o carro passou por nés a toda velocidade. Era um Volvo. Carro de gente rica!
Estas coisas devem acontecer por todo o Brasil, pensei eu. Foi deste jeito que meu colega
Alé faleceu, com um motorista alcoolizado dirigindo pela contraméo a toda veldade o
atingiu no dia 26 de setembro deste ano.

Até mais ou menos metade do caminho se vé muitos coqueiros entre outro tipo de
vegetacio. A partir de um certo ponto comecam as palmeiras de Dendé. E esta planta que
d& o nome a regi&o de Costa do Dendé. E uma palmeira um pouco menor que 0S coqueiros
e suaramagem ja comeca a despontar numa parte mais baixa do tronco da palmeira

formando uma copa larga, mas n&o pude ver os frutos de dentro do carro.

Camamu, 28 de novembro de 2024, manha de 52 feira

Apds uma 6tima noite de sono, fui tomar café da manha na pousada. Tinha batata
doce cozida, cuscuz e varios bolos que ndo comi. Preferi café com leite e um suco de
acerola, sem acucar. Vou tentar reduzir o acucar nesta viagem. Conheci uma senhora e seu
filho adulto que estavam hospedados ali e aproveitei para conversar, saber um pouco de
guem sdo. Tenho as gravacdes. Com toda a certeza eram evangélicos. A mulher estava
vestida de saia jeans, sapato social, tinha o cabelo comprido preso num rabo de cavalo.
Reconhecer quem € evangélico pela forma de se vestir, de se portar e pelas palavras que
usam é facil para mim. Usava uma camiseta rosa choque com uma legenda indicativa do
trabalho dela, na &rea de saude, como fisioterapeuta.

Eles me assustaram. A conversa rolou em torno de minha vinda para cé sozinha.
Acharam uma loucura! Que eu tinha que ter cuidado...que estavam acontecendo assaltos.
Falaram de faccfGes do crime etc. Bom, depois desta conversa sombria, eu agradeci e fui
logo fazer o checkout! Também n&o daria para passear por la hoje, ja que estava chovendo.
Sinto que esta ndo sera a Unica vez que virei para ca. Terei oportunidade de conhecer a
cidade de Camamu em outro momento.

Chegando ao porto dos barcos Adventure. Pedi para a mocga do guiché protegido por
grades para procurar meu nome, pois tinha comprado passagem com antecedéncia, mas

eu nao tinha trazido impressa. Ela ndo achou, entdo eu devo ter comprado na empresa que
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fica uns 200 metros mais a frente, do mesmo lado da rua. Caminhei até a Associacdo
Maritima. Localizaram meu nome, na compra feita pela Marau Tour; ela imprimiu um novo
bilhete. Nao precisei comprar outra passagem. Fui buscar minhas coisas na pousada. Na
rua em frente a baia de Camamu h& muitas lojas de roupas, uma ao lado da outra. Serdo
concorrentes? e uma Otica, uma sapataria, uma loja de aparelhos eletrénicos e outras.
Estdo bem servidos de lojas comerciais.

No porto de lanchas um rapaz negro e alto cantava louvores a Deus a plenos pulmdes
e pensei: que voz bonita! Figuei ouvindo...quando ele terminou, perguntei se ele me
autorizava a gravar. Ele aceitou e foi improvisando, improvisando louvando a Deus e cuian
ali na hora, um cantico de bencao e de gratiddo para mim. Depois postou a mao em minha
direcdo como se fosse enviar uma bencéao: Gléria, Aleluia, em nome de Jesus! E eu respondi:

Amém! Segue o cantico de louvor:

Es uma escolhida, vocé vai ser vaso usado por Deus. Ja comegca as prova. Deus esta
trabalhando. Os teus olhos choram, Deus esta te moldando. Deus nos dé& a prova e
tu ndo se importa, pois toda vitéria tem que ter um preco. Deus agita o mar, remove
montanhas, Deus faz mais que isso para te ajudar. As vezes o barro é muito
amassado, a palha e o vaso como ele quer. Faca tudo isso. Biée as boas novas!
Quem te viu no vale vai te admirar. Esse é o0 nosso Deus, rei do universo! Nada é
impossivel para o nosso DeusTudo ele faz. Tudo ele faz! Gléria! Aleluia! Gléria a
Deus, Aleluia. Amém! (cantor vendedor de agua na cooperativa das lanchas de
Camamu)

Em seguida ele perguntou se eu queria ouvir a musica da agua. Ele cantou outra
musica, percutindo no isopor, fez uma musica ritmada, ali na hora. Esta ndo deve ser um

improviso!
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Figura9 - Vendedor de agua em Camamu

Vocé também, vocé também.
Beba a sua agua no pique do vai e vem.
Vocé também, vocé também,

Beba a sua agua no pique do vai e vem.

Fonte: arquivo pessoal da autora

E claro que eu tive que comprar uma garrafinha de agua mineral do vendedor
simpético que até me abencoou! Este é um brasileiro que ganha a sua vida com alegria. O
Brasil das pessoas de fé, independente de qual seja esta fé. Pela letra da bencéo é possivel
perceber que é mais um evangélico, manténse alegre na luta de cada dia. E um dado para
a pesquisa. As igrejas evangélicas neopentecostais estdo presentes aqui na regiao.

A baia de Camamu é muito bonitaTem alguns vilarejos pequenos, que a lancha se
aproxima para buscar algum passageiro ou para alguém descer. Que vontade de conhecer
cada um daqueles lugares, mas ainda ndo vai ser desta vez. Durante o trajeto percebi a
concorréncia entre as lanchas. Uma gerendo ultrapassar a outra. Perguntei ao motorista
se era sempre assim e qual a empresa que estava vencendo. Ele respondeu: Um dia é uma,

outro dia é outra...
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Barra GrandewMarau, 28 de novembro de 2024, manha e tarde de 52 feira

A lancha aportou no atracadouro de Barra Grande. Muitos rapazes ofereceram para
carregar minha mala numa espécie de carreta. A todos eu respondi que ndo precisava, que
a minha mala tinha rodinhas. Fui até o ponto de taxi que fica ali perto. Nas ruas ha ie&r
lojas de passeios turisticos de barcos, pelas praias de Marau, lojas de roupas de praia,
artesanatos, cangas, camisetas etc. Liguei para o senhor Jonga, indicado pelo outro
motorista. Ele cobrou-me R$40, por um trajeto de menos de 2 km! Eu me instaldi¢ w9 ¢t ¢ L
I Yw UT | ij w9 WaAibHbe Frogutel ovidell rvaid perto da escola, segundo o mapa e
que estivesse dentro do que eu poderia pagar. Ali perto do atracadouro e do centrinho

histérico é bem mais caro!

FiguralO T Autora na chegada a Barra Grande (BA)

EM VINDO A saana '.u'\"
'-.

oo

Fonte: arquivo pessoal da autora

As casas da rua sao simples, quase todas sdo sobrados. Ha varios sobradinhos
geminados construidos na Rua do Ministro, que é a rua que leva até a Rua Dra. Lili, onde fica

a escola. A Casa do André ndo tem nenhurglamour, mas tem local para cozinhar e ar
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condicionado no quarto, que foi fundamental para eu trabalhar a tarde, na volta da escola.
So faltava ter uma mesa. Tentei um dia trabalhar |a fora, mas estava muito quente e desisti.
Todas as pessoas ha vizinhanca s&o pretas. E um bairro periférico e silg sem o luxo dos
condominios.

As casas sao de trabalhadores que estao se esforcando para ganhar dinheiro com o
turismo, vi que existe um movimento de construcdo de pequenas casas e apartamentos
para serem alugados para turistas. Tinham duas obras acontecendo ali perto, uma na
esquina da Rua do Ministro, com essa rua sem nome, onde estou. A Casa do André fica em
frente a uma pizzaria delivery. Nao cheguei a provar a pizza deles, apesar de ter tido vontade,
mas eu vim com o dinheiro muito curto. Nao posso me dar ao luxo de gastar além danta.

A direita da pizzaria estio construindo algo e ao lado desta ha uma porta com um pequeno
ponto comercial de uma senhora que vende quentinhas.

Comprei uma quentinha dela no primeiro dia. Almocei bem, estava faminta! Depois
fiz compras de mercado para cozinhar durante minha estadia Ia, mas ndo me dei conta de
comprar fosforo, ou seja, naquele dia ndo pude cozinhar. Minha refei¢cdo da tarde foi pao
com requeijdo, leite e mamao. A tarde, pedi orientacdo de como chegava na escola, sem ter

muita no¢ao da distancia. Indicaramme o caminho, encontrei e |4 fiquei por algumas horas.

5.2.1 Entrevistando para conhecer

A decisdo pela entrevista (auto)biografica como primeira ferramenta de fonte de
dados na metodologia de pesquisa estd amparada na tese de Inés Braganca (2012). A leitura
da abordagem metodolégica utilizada pela autora destaca a importancia das entrevistas
para captar a riqueza e a complexidade das experiéncias formativas dos professores. Em
tect WGechcec2l ¢t almw WaWgYT YAGYNDRcWUe!I | ¢qR2¢ WnYRW
um espaco onde os professores podem refletir sobre suas experiéncias de maneiliare e
Jt GYUqgqe UWe wWb71 ¢NeUT ¢ AU=ZMNZAWGKWNP = HOW
Elaborei um roteiro para as entrevistas realizadas com os professores de muasica das
duas escolas supramencionadas com perguntas abertas (Apéndice D). Braganca (2012, p.

82)aoreferit JWe WEc qeacT gVYW YWRU21IJt qRNCET YI AWIIt tva ¢ | 1381
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nomeadamente nas entrevistas biograficas, ou seja, ha um roteiro ou grandes linhas, mas

Yi WGe !l qRARGec Uq it Wt gYWHYU2RIT ¢1 Yt WeWeGeWUC! | ¢ a
esse espaco de confianca foi fundamental para que cada professor me contasse a au

historia de vida profissional, além de ser uma forma de eles se reconectarem consigo
mesmos.

Busquei em Bragancga (2012) a compreensao dos conceitos, como forma de me
preparar para conduzir as pesquisas na abordagem (auto)biografica por meio de
entrevistas, sem ser diretiva, mas deixando espaco para a reflexdo e escolha do professor
entrevistado, na selecdo do que ele se sentia confortavel para compartilhar comigo. Assim,
nas entrevistas com colegas professores, busquei, com a leveza de uma conversa, tracar
suas trajetorias de vida e formacéo, incluindo suas mudancas de rumo que provocaram
metamorfoses em suas biografias. Busquei compreender se estas refletiam preocupacoes
pessoais ou se sinalizavam a manifestacao de um fendmeno social emergente no momento
da entrevista.

Os professores de musica entrevistados foram: Marcelo Adriano da Silva Nunes,
conhecido por Tchelo (Tabela 3), que trabalha na Escola Jardim do Cajueiro, Marcio Andrade
Ferreira de Carvalho que é professor da Escola Maramar e Alessandro Ferreira. Todas as
entrevistas foram gravadas, organizadas e enviadas aos professores para revisarem,
acrescentando ou retirando o que for de seu interesse. O corpo dessas entrevistas e
conversas foi colocado em um documento que denominei Caderno de Entrevistas (CE) e

salvoem meu computador, sem acesso a internet.

Tabela3 - Conversas com Tchelo

24/09/2024 Entrevista online

29/11/2024 Entrevista nas dependéncias da Escola Jardim do Cajueiro
30/11/2024 Conversa em um bar, antes do show

02/12/2024 Conversa na escola sobre as aulas | Conversa na calcada de um

café e loja de organicos, antes do show em comemoracéo do Dia
nacional do Samba
03/12/2024 Conversa em sua casa
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Alessandro Ferreira, conhecido por Al€, trabalhou como professor de musica durante
oito anos na Escola Maramar e foi com ele que fiz a primeira entrevista no dia 23 de setembro
de 2024. Contudo, trés dias depois ele faleceu tragicamente em um acidente deamo'.
Fiquei arrasada. A entrevista tinha sido maravilhosa e eu estava muito animada. A escola,
com muito pesar, ainda em luto, contratou o professor Marcio, que passou a fazer parte
desta pesquisa.

Conheci-o pessoalmente em Marau. Conversamos algumas vezes rapidamente,
entretanto, realizei apenas uma entrevista (Tabela 4). Ao voltar para Floriandpolis,
marcamos outra conversa, desta vez, de forma remota. Posteriormente, procureme e
solicitou uma tutoria que durou trés horas. Ele queria auxilio para compreender o panorama
de ensino de musica das escolas steinerianas de 1° a 6° ano. Apesar de ndo ser entrevista,

passou a fazer parte das conversas com Marcio.

Tabela4 - Conversas com Marcio

06/12/2024 Entrevista nas dependéncias da Escola Maramar

29/01/2025 Entrevista online, usando dois recursos: Zoom e WhatsApp
devido a dificuldades de conexdo da internet

31/01/2025 Reunido de tutoria

Considerando o objetivo geral que proponho para esta pesquisa € compreender a
metamorfose biografica de dois professores de musica que trabalham em duas escolas
sociais da Bahia, localizadas no municipio de MarauFoi possivel perceber de forma
Het qe UqUWAGEl ¢cAWYWmaYGWUqYWT ¢cW2RI1 ¢T ¢ wAlWace Uqg
~Cl HRYWOW GHYt WT DR+¢!l callgl ¢Ut Gel IR Whe JWE Ye 2
vidas profissionais, que atingem a vida pessoal e famdr, sem davida.

Quando um professor passa por um processo de reflexdo (auto)biografica esta
fazendo um caminho de autoconhecimento, ou usando o termo que Rudolf Steiner usa: a
autoeducacdo do professor. E 0 que acontece durante o processo de uma pesquisa
formac&o. Bragan@ Wb = MN = A LUGIOWN P Mb LU éfdmiabad coldidarselttime urdl G 13t hu

paradigma metodolégico que procura romper com a neutralidade e objetividade das

1 presidente do Conselho de Cultura de Marai morre em acidente na-B80.


https://www.ibahia.com/interior-da-bahia/presidente-do-conselho-de-cultura-de-marau-morre-em-acidente-na-br-030-327645
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praticas de pesquisa, aproximando investigadores e participantes da dinamica viva do
HYUSWHROGWUqQY wIO

Penso que para usar uma metodologia de pesquisa, esta deve ser capaz de
responder as questdes propostas pelos objetivos apresentados inicialmente. Porém, ndo
podem ser diametralmente opostos a formacéo anterior e as bases que fundamentam todo
0 percurso profissional anterior da pessoa que pesquisa. No meu percurso aprendi a
conduzir minhas pesquisas para preparacdo de aulas com a fenomenologia aprendida na
formacgao como professora de educacgao steineriana (0 Goetheanismo) que tem sua base
tedrica nas filosofias da imanéncia, ou seja, que ndo busca na transcendéncia suas
respostas, mas sim na imanéncia da propria vida.

Ressalto queas conversasnéo se limitaram acs professores de musicg expandindo
se para outras 16 pessoas: membros do corpo docente, funcionarios de ambas as
instituicées, simpatizantes da pedagogia Waldorf e o fundador do Instituto PROMAR e da
Escola Maramar (Tabela 5). Essa ampliacdo, que ndo estava prevista no plano inicial,
ocorreu de forma orgéanica, acolhendo aqueles que se dispuseram espontaneamente a
conversatr.

A transcricdo dessas conversas resultou em um acervo de 115 péaginas, que compde
o material bruto da investigacdo. Todos 0s participantes receberam cépias dos registros,
revisaram o conteldo e autorizaram o uso de suas harrativas para fins académicos e
cientificos. Contudo, para esta dissertacdo, realizei um recorte desse material

selecionando narrativas essenciais para alcancar os objetivos propostos.
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Tabela5 - Pessoas entrevistadasem Barra Grande, Cassange e Saleiro, tema e data

Data Nome Identidade Tema
28/11 Juliana Prof2 de alunos PCD e/ou O trabalho de inclusdo na escola Jardim do
dificuldades de aprendizagem Cajueiro
29/11 Daniele Esposa de Alessandro Ferreira (Al€)[Sobre o Alé e ela, o casamento, a fundacao
Trabalha na secretaria da Escola Jd [da Escola Maramar, a familia, o luto, a
Cajueiro forma como esta lidando com tudoisso.
01/12 Felipe Prof. do 4° ano, da Escola Jardim dolAlé como colega do curso de Pedagogia
Cajueiro \Waldorf e parceiro musical
04/12 FabiDiaz [Professora pioneira e fundadora da |A histdria da Escola Jardim do Cajueiro e seu
Escola Jd. Cajueiro pioneirismo
IAs crises e 0 nascimento da Maramar
09/12 Judimar Prof pioneira do Jd. Das Bromélias.|Sobre o Alée o tempo anterior no Jardim das
Em 2024 prof® do 1° ano da escola [Bromélias
Maramar
09/12 Cristiana  [Prof* da classe multisseriada do 4° e€Sobre o Alé, sua determinagdo ao fazer as coisas.
5° ano da Maramar
10/12 Flavio Socio da pousada Lagoa do Sobre 0 Alé. A historia da fundacgéo da Escola
Cassange e fundador da Escola Maramar.
Maramar O inicio do sonho: alfabetiza¢@o de adultos, o
Jardim das Bromélias.
/A escola parceira e o inicio de uma escola que
também seria um centro de formacédo de
professores.
10/12 Carol Prof? da Ed. Infantil da Escola Sobre o0 Alé e sua atividade de ensino e ensaios cg
Maramar as professoras da escola
10/12 Bel Prof? da Ed. Infantil da Escola Sobre o Alée o afeto que demonstrava
Maramar
10/12 Mariana Em 2024 trabalhava na Sobre o Alér homenagem no velério
secretaria/financeiro da Escola
Maramar
10/12 Gizelle Trabalha na gestao, Sobre o Alér gestdo da escola
secretaria/financeiro da Escola
Maramar
10/121  [Guilherme |Prof. da Ed. Infantil da Escola
Maramar
11/12 Larissa Prof2 pioneira da Escola Maramar. |Sobre o Alé o inicio da escola, as solugfes
Em 2024 prof@ do 3° ano experimentadas e encontradas para dar conta
11/12 Mailze Cozinheira e responsavel pelo Sobre o Alér sua relacdo com ele, como colega e
refeitorio da Escola Maramar. 0 cuidado que ela e toda a comunidade estiveram
\velando por ele.
11/12 Laine Prof? do 2° ano da Escola Maramar [Sobre o Alé e projetos de arrecadacédo e
reflorestamento.
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5.2.2 Observando para aprender

Christine Delory-Momberger, em 2012, falando sobre a temporalidade biografica,
procurava diferenciar o campo das pesquisas biogréaficas diferenciand@as de outras areas
HYOGYWGH REYOGYNRcC W YRRcGAWEUq!l YGYOVYNReE Wt ARG G U
especifica da pesquisa biografica € a de mostrar como a inscri¢cao forcosamente singular da
experiéncia individual em um tempo biografico se situa na origem de uma percepcao e de
O CWIOCECHYI ¢T gYWGUH2GRE! WT Y W GeT Yt W ¢ W2RT ¢ W

Porém, vivemos num tempo de mudancas de paradigma. Apenas doze anos depois,
num artigo recente, a mesma autora ja estende a sua preocupacao e escreve no subtitulo
tue WWaqJad Yt Whe WG UY ¢ 1 We wWUY 2 ¢ WHMobnibéided)2024¢pl4), ¢ q R 2
pois somos seres terrenos e interdependentes de tudo que se passa e que fazemos na terra.

Ela continua:

[...] essas diversas modalidades de escrita da vida tém como pano de fundo um
cenario mais amplo, relativo as nossas representacfes bioldgicas, filoséficas e
antropolégicas da vida, que comp8em a grande narrativa que contamos a nds
mesmos, coletiva e indiidualmente, sobre nossas conexdes com a vida e com 0s
seres vivos (DeloryMomberger, 2024, p. 4).

Conversei com professores e professoras que trabalham em escolas onde a
preocupacdo com O meicambiente € um ponto comum a Educacdo Steineriana,
especialmente nas escolas sociais. Presenciei cenas lindas na Escola Maramar. Vi as
criancas diariamente regand as hortas e as arvores plantadas por elas mesmas e,
imediatamente, me lembrei do artigo de DeloryMomberger (2024). Ler esse texto trouxene
um alento e mais uma confirmacdo de que estou no caminho certo por ter escolhido
professores dessas escolas e desa regido. A necessidade de reflorestamento da mata
Atlantica € uma das tarefas feitas com a comunidade da Escola Maramar, pais e criangcas
participam dos mutirbes de manejo e de replantio, que foi confirmada na entrevista com a
profa. Laine, que me contout YHI DWYWGI YTWqYWmGicUqWedcwcC
recebem plantam uma arvore e colocam uma plaquinha com o nome do doador, ou doadora

(CE, Laine, p. 128)Tem uma arvore com meu nome Ila.



106

5.3 ESCREVENDO PARA NARRAR

Desde o inicio da produgcdo de textos do mestrado, ainda tateando na escrita
académica eu fazia anotagcdes num documento que batizei de Diario da Pesquisadora. A
deciséo de registrar cada um dos dias de minha viagem ja estava tomada fazia algum tempo.
No projeto que apresentei nas Rodadas de Pesquisa promovidas pelo PPGMUS, eu usei o
termo Caderno de Campo. No segundo semestre do ano passado, quando o meu texto foi
lido e discutido pelos colegas do nosso grupo de pesquisa ForMUSI, foi sugerido que eu
usasse Dario de Bordo. No minuto seguinte recebi de minha orientadora textos sobre o
tema. Eu mesma fui buscar outros textos em artigos e encontrei alguns que podem ajudar
me a justificar a op¢éo que fiz pelo de Diario de Bordo como instrumento de pesquisa.

Jussara Pimenta (2017) analisou as crbnicas de viagem de Cecilia Meireles
GeHiIRH¢T ¢t WOYWnRUcOWI YWecUYNoONMWUYWTY!I UcidWm
experiéncias e impressdes de uma viagem de navio para Portugal, terra de seus
antepassados, junto cam seu primeiro marido, que era um pintor da vanguarda artistica de
seu tempo. A autora define: "O Diario de Bordo é um diario de viagem e ainda que nao possa
ser considerado um diario intimo, inscrevese numa perspectiva autobiogréafica, por se
tratar de umtexto em que 'o sujeito fala ou se refere a si mesmo'."” (p. 347). Pimenta explora
a distincdo que Cecilia Meireles faz entre "turista” e "viajante", mostrando que o viajante tem
um olhar mais profundo e reflexivo sobre a experiéncia da viagem.

Coloco-me na posicéo de viajante pesquisadora e nao de turista. Fiz algum turismo
nas praias porque minha orientadora, preocupada comigo, me deu um conselho imperativo:
wf UK Allue 31 YW2 I WedecWnYqVYW 2¢WUC WG ¢ RéisAdUq YT Y
um tempo de descanso e contato com a natureza para assimilar as novas experiéncias e
aprendizagens que estava tendo. As caminhadas na praia, o mergulho nas aguas de Oxum
e lemanja puderam me proporcionar isso nos finais de tarde desses dias intensivaie
pesquisa académica.

E um Diario de Bordo porque nele escrevo cada impressao que tive, dia a dia, desde
0s preparativos da viagem. A beleza das paisagens, as cores de cada {ufir-sol que vi, até

as pessoas que cruzavam comigo nas ruas a caminho de onde eu ia e voltava para as
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escolas Cajueiro e Maramar, as vezes a pe€, outras chacoalhando na carroceria de uma pick
up, no banco de trds do quadriciclo da Raquel, ou garupa da moto do Marcio. Registro
minhas observacdes das aulas dos meus colegas e dos ensaios que assisti, 0S rises
resmungos de algumas criangas. Mas, principalmente o calor humano que senti, a presenca
de afeto pedagdgico em todos os cantos de cada uma das escolas.

Para aproximar o Diario de Bordo como instrumento de pesquisa da metodologia do
Goetheanismo encontro uma possibilidade real, que é a do registro dos fenbmenos. A
pesquisa feita na vida é o caminho das linhas de conhecimento baseadas numa Filosofia da
Imanéncia, como é a protofenomenologia de Géethe/Steiner (Goetheanismo). Tomo como
exemplo as anota¢des das pesquisas sobre a Natureza que o poefddsofo Goethe fazia e
compartilhava com seu grande amigo Schiller, através de cartas, no tempo de sua viagem a
Italia.

Ele escrevia, colocava no correio e até o Schiller receber e ler, levava muito tempo.
Depois esta carta era respondida por Schiller com a responsabilidade de avaliar as
pesquisas do amigo, ajudandeo a crescer como cientista, como pensador e, assim, ambos
aprendiam. Estas correspondéncias sao famosas e foram parte do trabalho que Rudolf
Steiner fez durante os anos que trabalhou no arquivo Goeth8chiller em Weimar. Eu ainda
ndo as li, sdo dificeis de encontrar, mas sei que existem e vou enconitas. Sera
interessante ver como era essa protofenomenologia do inicio do século XIX.

N&o tenho a pretensdo de que este Diario de Bordo fique conhecido como obra
GRqUI Cl ReWHYaYW WWaqVY! UYe WY W WWOWHRIRE W~URI Ja

CTgYwWIWIRT YWGY! Wiz RacecWNWIUqUIOWACEI ¢ WIJGC¢ Wace d R
posteriormente, ela recorreu a eles para a escrita de poemas. Com esta pesquisa, gostaria,
se possivel que proporcionasse aos professores que foram entrevistados (personagens
protagonistas) um sentimento de poténcia, que acreditem, sem nenhuma duvida, que
trabalho que estdo fazendo € muito importante.

No artigo de Marina Marcondes Machado (2002), ela explora o uso do Diario de Bordo
como ferramenta para a pesquisa em artes cénicas, especialmente, quando se utiliza uma

metodologia fenomenoldgica. Para as artes performaticas € apresentado como um registro
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detalhado do processo de criagcdo, montagem e encenacao de um espetaculo e serve como

base para futuras pesquisas e reflexdes. Para mim ele também € um registro com 0 maximo

de detalhes que pude escrever sobre o processo da minha pesquisa empirica. E umarfa

de avaliar o dia a dia da minha viagem, o que vivi e vivenciei, minhas experiéncias e meus

aprendizados durante quinze dias em duas vilas de Marau, no lindo litoral sul da Bahia.
Machado argumenta que o diario de bordo se alinha com a fenomenologia, uma vez

gue busca descrever a experiéncia pré&eflexiva da pesquisa, aproximando o pesquisador

da "coisa mesma", ou seja da imanéncia presente nos fendbmenos. Ela diz:

Eu intuia que o modo de registro da experiéncia vivida, bem como a redacéo final da
dissertacéo, deveria também terafinagcdo com essas escolhas metodoldgicas; e foi
apenas por meio do fazer, no trabalho processual mesmo que de fato levou trés
anos, que pude compreender as dificuldades e facilidades, sabores e dissabores da
pesquisa em teatro que se pretende fenomenolégicaMachado, 2002 p. 262).

Por sua vez, Pezzato, Braganca e Santos Rosa (2022), no artigo "Memodrias, escritas e
diarios em pesquisaformacado” exploram a utilizacdo de diarios como ferramenta de
pesquisa e formacao, tracando um paralelo com as memdérias e experiéncias de vida. As
autoras se debrucam sobre o conceito de "diario de bordo", diferenciando do diario de
campo tradicionalmente usado em pesquisas etnogréficas. No contexto da pesquisa
formacao, o diario de bordo transcende a funcao de mero registro de observacdes. Ele se
torna um espaco de reflexBes, duvidas, inspiracbes e percepcdes, acolhendo as

contradicfes e o lado mais intimo da pesquisa. Nas palavras das autoras:

Importante pontuar que se trata de pensar um diario que ndo se limita ao classico
"diario de campo" da pesquisa etnografica, mas um diario no qual caibam mdaltiplas
possibilidade, num borramento, sem fronteiras demarcadas, entre diario intimo, de
bordo, de formacao, de pesquisa, de itinerancia, aberto as finalidades propostas
pelo(as) diarista(s) Pezzato, Braganca; Santos Ros2022, p. 4).

Por se tratar de pesquisa narrativa com a abordagem (auto)biografica, o diario de
bordo é meu instrumento auto formativo como pesquisadora iniciante em forma de escrita
narrativa. O diario de bordo faz papel de ajudante, porque ao escrever meus pensamentos

e ideias observeos com maior distanciamento, assim posso organizar 0 meu proprio
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pensar, refletir sobre o que vejo, sinto, percebo e ao redigir, trabalho minha autoformacao

HYOQVYWGUt ve Rt ¢T YI ¢OWEY qCWIT I3t GUII qe¢ UT YWIJG Wa RG WG

5.4 FUNDAMENTOS ETIGBORMATIVOS

A partir das aproximagdes entre a abordagem (auto)biografica e a Filosofia
Steineriana, emerge uma sintese que sustenta o lugar étiefrmativo desta pesquisa. Essa
sintese articula trés perspectivas interdependentes: a Trimembracdo do Organismo Social,
conforme concebida por Steiner (1919) e aprofundada por Bach Jr. (2020); a atitude do
Ativismo Delicado, proposta por Kaplan e Davidoff (2021); e o gesto narrativo da escuta
biogréafica como prética de regeneracéo.

A Trimembracdo do Organismo Social, como explorada por Bach Jr. (2020),
compreende a sociedade como um organismo Vvivo, composto por trés esferas
interconectadas: a vida espiritual (ligada ao pensar e a cultura), a vida juridica (ligada ao
sentir e a convi¥ncia social) e a vida econdmica (ligada ao querer e a acdo). Este tema, ja
abordado no capitulo 2, é aqui revisitado sob uma nova 6tica. ao encontrar este artigo do

Jonas Bach Jr. (2020) explica que:

N&o foi a toa a escolha pela palavra organismo para se referir & sociedade ou ao
conjunto de relagBes humanas que se estabelecem como um todo. Por detras da
palavra organismo, hd uma intencdo de indicar um modo de compreensédo do
fendmeno social. Com o intuto de superar as tendéncias materialistas da ciéncia,
Rudolf Steiner amplia sua missao biografica ao deixar um legado desafiador: a
compreensao da vida social a partir da Geisteswissenschaft, da ciéncia do espirito,
termo usado também correntemente nas urversidades do ambito linguistico
germanico para designar as ciéncias humanas. (Bach, Jr. 200

O desequilibrio entre essas esferas, contudo, pode manifestase como sintomas de
um organismo social adoecido. Segundo a analise de Bach Jr. (2020), fundamentada em
Steiner, esses sintomas incluem, primeiramente, d?alavreadona esfera espiritual, que se
caracteriza pelo uso vazio e desconectado da linguagem, por discursos sem sentido e pela
perda de conteudo nas palavras, o que impede o pensamento autbnomo e o despertar da

consciéncia. Em segundo lugar, &onvencdo, na esfera juridica, referese a aceitaggo

passiva de normas sociais, que anula o sentir proprio e resulta em alienacéo, impoténcia



110

subjetiva e desumanizacéo das relacdes. Por fim, Rotina, na esfera econdmica, consiste
na mecanizagdo e automatizacdo do querer humano, levando a reproducdo acritica de
comportamentos e a destruicdo da natureza.

Contudo, Bach Jr. (2020) também aponta para a proposta de cura, uma salutogénese
social. Essa cura social iniciase pela recuperacdo do nexo, propésito e significado das
palavras, o que, por sua vez, promove pensamento vivo, sentimento genuino e acgéo
consciente. Essa transformacao tem como ponto de partida a autoconsciéncia individual
no uso da linguagem e nas relagdes sociais.

Frente a esses sintomas de adoecimento, a escuta biografica pode operar como um
gesto de transformacédo. Ao acolher os relatos de vida com presenca e atencéo, ela devolve
nexo a linguagem, reabilita o sentir e desperta o querer transformador. Nesse sentido,
gesto narrativo da escuta biografica aproximse daquilo que Kaplan e Davidoff (2021)
denominam Ativismo Delicado: uma postura de atencao viva ao que pulsa no invisivel, uma
acao que nao se impde, mas gue sintoniza e acompanha os ritmos do ser e do mund

Esse diagnéstico da doenca socialy expressa no palavreado, na convencédo e na
rotinay néo se limita a descricdo de sintomas, mas propde uma atitude de cura que exige
escuta, presenca e reorientacdo do sentido nas relagbes humanas. Inspirado por Steiner,
Jonas Bach Jr(2020) articula essa proposta a uma sintomatologia histérica, convidande
nos a observar os sintomas do adoecimento coletivo ao longo do tempo como expressao de
padrdes culturais enraizados e perpetuados. Ele amplia a analogia médica ao citBauman
(2001), ao destacar a ideia deatrogénese sociat quando as proprias tentativas de cura
tornam-se causas de novas doencas, criando ciclos patogénicos cada vez mais profundos.

Esse olhar é crucial para a compreensao da crise educativa, por exemplo, quando a
padronizacdo do ensino, pretendida como solugdo, gera novos efeitos colaterais:
esvaziamento de sentido, despersonalizagdo e retraimento ético dos agentes educativos. A
esse respeito, o educador brasileiro Miguel Arroyg2011) também oferece uma chave
RUqUI Gl Dge qR2¢ WGYqUWUqqUWeYWneéedel Wi ¢ WnbRU2RE RHF
HYUt RT I ¢T Yt WGWI Rnij| RAYY IOWEWN2 UT Y WG keg, lbobc LI

invisibilizar saberes outros, perpetua um modelo de excluséo travestido de normalidade.
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Mas esses sujeitos continuam a pulsar, a resistir, e a exigir o direito de existir com sua voz,

t JelWBYI GYAWt ecWGWGZ! REwlWbGOWSOb OW ++ RGALWCE WL
apenas diagnosticam a patologia, mas intervém eticamente ao reabrir camirds de
vitalizacéo social, apostando na palavra viva, no vinculo humano e no agir transformador.

Para encerrar este capitulo, escolhi sintetizar, em forma de cordel, os sentidos étieo
formativos que atravessam esta pesquisa. Inspirada nos escritos de Jonas Bach Jr. sobre a
salude e a doenca do organismo social, deixo que a palavra poética ressoe comesfo de
sintese, memdéria e cuidado. Convido vocé a vir comigo na leitura do proximo capitulo e
traco um cordel do mais simples, com sextilhas, s6 para nunca esquecer de me colocar no
caminho que reconhece a arte como uma possivel cura para o mundo.

Figurall - Representagdo simbdlica do
trés caminhos: pensar, sentir e querer

V274 e A

A FALA COM SENTIDO

No pensar nasce a palavra,
No sentir mora a emocao,
No querer vibra a coragem,
Trés caminhos de unido.
Quando o verbo perde o nexo,
Adoece o coracgao.

O palavreado engana,
A convencéo nos cala,
A rotina nos domina,
Feito um rio sem vala.
SO cura essa doenga
Quem da sentido a fala.

Fonte: Cordel e imagem criados pela autora



ESCOLAS |
DA PENINSULA DE MARAU

A Peninsula encantada

De mar, mangue e cajueiro
Trés mestres foram chamados
Num destino verdadeiro
Com violino e cantigas
Fizeram da escola abrigo

E do som seu mensageiro.
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6. ESCOLAS DA PEMISULA DE MARAU

Este capitulo oferece um mergulho sensivel e detalhado nas experiéncias formativas
de duas escolas comunitarias na Peninsula de Marau, Bahia: a Escola Jardim do Cajueiro e
a Escola Comunitaria Maramar. Ambas emergiram como respostas aos desafios
educacionais e sociais locais, constituindo-se como espacos de transformacéo,
acolhimento e resisténcia, alicercadas em pedagogias humanizadas, com destaque para a
Waldorf.

Apresento as historias de criacdo dessas escolas, os desafios enfrentados, as
solucdes coletivas e os processos de fortalecimento comunitério. A trajetéria da Escola
Jardim do Cajueiro é detalhada desde sua génese em uma casa cedida, passando pela
construcdo da sede propria e pelas crises que exigiram reestruturacdes profundas,
culminando na consolidacdo de projetos paralelos como o Arte Mainha, que articula
geracdo de renda e fortalecimento dos lagos comunitarios.

Quanto a Escola Comunitaria Maramar, o percurso abrange desde suas raizes na
alfabetizacdo de adultos até sua consolidacdo como espac¢o educativo para 0s ensinos
infantil e fundamental. Sua jornada é marcada por praticas pedagdgicas que integram

natureza, ate e cultura local, além da recente adesao ao movimento das escolas Waldorf

federadas.
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6.1 ESCOLA JARDIM DO CAJUEIRO

A Escola Comunitaria Jardim do Cajueiro,

ESCOLA COMUNITARI
. JArC 1m d’o

situada no povoado de Barra Grande, no Norte da
Peninsula de Maral+ Bahia, é um lugar onde a
educacédo steineriana comecou a ser sonhada
em 2002, germinada em 2004 e nasceu em 2006.
Hoje ela floresce e ja colhe frubs maduros
destes dezoito anos de existéncia, mostrando o
amor pela acdo educativa e social, agindo com
coragem, otimismo e muita dedicacdo das
professoras fundadoras Fabiana Diaz e Roberta
Nytia Policarpo e de tantos professores e
familias dos alunos ha azoito anos. E uma
escola sem fins lucrativos, que comecgou a
germinar através da vontade de cuidar das
criangas de Barra Grande.

Este projeto socioeducacional sem fins

~Armﬂ>7f}:v (g mﬂ an- lucrativos nasceu em uma casa cedida,

acolhendo inicialmente 24 criangas, a maioria de familias de baixa renda. Hoje, a escola
abraca 160 alunos, oferecendo educacao desde o jardim de infancia até o 9° ano do Ensino
Fundamental Il, e emprega 33 funcionarios dedicados. Sua mantenedora é a ADEBE
Associagdo pelo Desenvolvimento e Berestar Humano, uma organizagao social civil de
interesse publico (OSIP), tendo 35% das vagas reservadas para criangas em situacao de
vulnerabilidade socioecondmica. Sdo as vagas de garantia como exigéncia legal da regra
das escolas que recebem o Certificado de Entidade Beneficente e Assisténcia Social
(CEBAS).

A Jardim do Cajueiro se destaca como a primeira escola de ensino fundamental no
Brasil a incorporar uma educacéo antirracista dentro da pedagogia Waldorf. Em 2020, a

escola celebrou a implementacédo do 6° ano com uma série de entrevistas inspiradoras com
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as professoras, disponiveis no canal do Youtube do Jardim do Caju€ifoEntre suas diversas
Iniciativas, destaca-se o projeto Arte Mainha, voltado para as mulheres da comunidade.
Este projeto oferece oficinas de bordado, onde as participantes aprendem a confeccionar
bolsas, enfeites e outras preciosidades. A renda gerada éivdida igualmente entre as
artesds, as bolsas de estudo e a compra de material para a oficina, promovendo a
autonomia financeira e o bemestar das familias.

A missao da escola é oferecer educacdo por meio da pedagogia Waldorf, integrando
a diversidade econbmica, social e cultural para formar individuos conscientes. Sua visao é
ser um agente de transformacéo social e educacional na comunidade, sempre guiada s
valores de respeito, verdade e amor. Embora siga os principios tradicionais da pedagogia
ical YImaAWAYGYWet W R2RE FIJt W Yt Wt DgKURYH wAWle U
adequada para o desenvolvimento das criancas modernas, que possuem suas préps
caracteristicas e historias de vida Unicas.

A escola também desenvolveu uma Cartilha de Combate ao Racisni criada pela
comissdo Encruzilhadas, um coletivo de professores e funcionarios comprometidos com a
guestdo racial. Este grupo trabalha para identificar e combater o racismo na escola, além
de incorporar contribuicbes africanas, afrobrasileiras e indigena no curriculo,
enriquecendo a educacéo étnicaracial e ampliando a diversidade cultural.

A transparéncia € um dos pilares da instituicdo, que publica regularmente seus
dados contabeis e prestacées de contas. Além disso, a escola adota um modelo de
nl ¢qll URT ¢T W IUHYUZOGRHcAW Yn Il WHIJUI YW mw2enNet WI
familias em vuherabilidade socioecondmica. A continuidade da escola depende da
ampliacdo dessas bolsas, reforcando seu compromisso com a equidade e a inclusédo. A
Escola Comunitaria Jardim do Cajueiro € mais do que uma instituicdo de ensino; € um farol
de esperanca, um epaco onde o respeito, a verdade e o amor guiam cada passo do

caminho educativo.

12 https://www.youtube.com/@JardimDoCajueiro
13 Jardim do Cajueiro foi a primeira escola steineriana do Brasil a implantar o ensino antirracista.
https://www.jardimdocajueiro.com.br/cartilha -combate-ao-racismo
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6.1.1 A génese de uma escola

A escola iniciou com aulas para duas turmas de Educacéo Infantil em 2006, numa
casa cedida, acolhendo 24 criancas, a maioria de familias de baixa renda. Essa casa era da
Held, professora do Colégio Micael e ela s6 usava a casa nas férias. Ela tinha empegki o
andar de baixo de sua casa por dois anos. Duas professoras iniciaram as aulas: Roberta
Nytia Policarpo e Fabiana Diaz (Fabi). A primeira assumiu a turma matutina, que comecava
as 8h e terminava as 12h e a segunda ficou com a da tarde, das 13h as 1Zada turma com
12 alunos. Elas comegaram um didrio como uma forma de se comunicar uma com a outra

e manter um registro. Todos os dias elas escreviam alguma coisa, como Fabi narrou:

Bom dia R&! Hoje foi... nossa, foi incrivel! A gente tem que conseguir com tal fulano,
eu consegui tal coisa maravilhosa, Bom dia! No dia seguinte ela lia de manhézinha
e me escrevia alguma coisa no final da manha [...] As vezes, a gente escrevia trés
paginas, as vezes a gente conseguia fazer um desenho; a gente tem sete cadernos
TUHE U wllel[| BRAW EAWGH=P

Fabi trabalhava de manh& em uma pousada e, por ter contato com muitos hospedes,
ser aquela pessoa que veio de Sao Paulo e escolheu morar ali, motivava a todos, contando
sua biografia e, assim, conseguia patrocinadores entre os héspedes. Ela conta que
bancavam o custo minimo com os salarios, mas que ninguém era registrado. Em suas
Gelc2l ¢t alWllmet WHI ReCUT ¢t wWUOgYWGene2¢cawUeTl ¢ OWE Uc
varios amigos de Sao Paulo, ealunos Waldorf, tanto da minha turma, quando da turma do
meu irmaow Wel[ ¢ HRAWI EAW=ZMZNAWGHOW= I b HOWLW

As pessoas da vila que viam o trabalho delas também tiveram iniciativas de apoio,
HYUnY!l GUOWc W[ ¢cHRWAYAGWUqYealln W2RARUGC WI ¢ WHEY ¢
Tect W2IAUY WGY! W WaGe U wlibi[ cHRAW9 EAW= M= N SWGO=
0 numero de criancas aumentou para 36. Comecaram a entrar outras criangas que nao
viviam em vulnerabilidade socioecondmica, eram filhas dessas familias de amigos, que
tinham vindo de diversos lugares e agora estavam com seus filhos em idade de entraraa
a educacao infantil. Algumas familias pagavam alguma coisa, outras prestavam algum

servico.
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Algumas familias tinham condi¢cbes de pagar alguma coisa, mas ndo pagavam, ou
GeNc2c¢caWeGUUCt WeGW2cecaY!l WORURGYWHYG Y We G Wmse Ge 1
varias vezes pela OSCIP. Nesse momento perderam o apoio financeiro de uma
patrocinadora local que disse que a escola estava se desviando da proposta inicial. O grupo
reconhece que naquele momento cometeram varios erros durante os processos. De
qualquer modo, para atender esse grupo de criangas, 0 espaco que tinha era pequeno e
precisavam mudar. Nactinham como pagar o aluguel. Faziam suas contas, mas nao tinham
um controle financeiro.

N&o tinha banco em Barra Grande. A agéncia do Banco do Brasil de Camamu nunca
tinha aberto uma conta de CNPJ. Na Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico
(OSCIP) ninguém trabalhava de fato, tudo era feito por elas. Fabi ficou responsavel poraest
funcdo. Foram trés idas e vindas e o documento voltava. Contrataram uma secretaria que
me Ul ¢2¢WGI ¢ WHRGCWIWGI ¢WHECR+FYWHY O We G WHeE RFYqRU
Um hospede da pousada trabalhava no Banco do Brasil e disse que tinha um lhamarelo

gue ensinava 0 passo a passo. Fabi conta:

Eu ia com a minha documentac¢éo falando, 6 isso aqui consta aqui ta certo, porque

ele ndo conseguia, ele ndo sabia como aprovar, porque ele ndo sabia onde, estava
certo ou ndo. Ai, olha aqui: essa é Ultima ata registrada. Eram dificuldades que a
gente nem maginava (Fabi, CE, 2024, p.27)

Chegou um momento em que as criangas que entraram no inicio ja estavam na idade
de ir para o Ensino Fundamental. Depois de muitas conversas com todas as familias
decidiram que iriam abrir um 1° ano. A professora Leni, lecionava no Colégio Micael, em Sao
Paulo e costumava passar as férias de verao em Barra Grande, na casa de sua amiga Held,

também professora do mesmo colégio.

Precisava de um professor experiente, quem seria? Tem que trazer de fora, como
vai ser? Ai a Leni topou, ela fez uma proposta pro Micael, a gente fez uma reunido
bem estruturante mesmo. Quanto que 0s pais conseguem pagar, e ai nesse
momento a escola ja ea mista, com uma propor¢do bem maior de bolsistas, mas
ja tinha uma parte de alunos pagantes e articulados, que conseguiam captar mais
(Fabi, CE, 2024, p. 28).
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No final desses dois anos mudaram para outro local. Funcionaram em casas
alugadas, que precisavam de alguma reforma, mas nada que alterasse a estrutura. Era uma
pintura diferente, marcando a separacdo de ambientes, um biombo, uma cortina, um
armario. Uma turma de Educacgéo Infantil e um 1° ano mais ao fundo do terreno de manh3,
outra turma de El a tarde. Na frente da casa uma pequena secretaria. Alternavam os horarios
de patio, por conta do espaco. No final do ano os proprietarios pediram para sair e entéo,
mais uma vez mudaramse para uma pousada, adaptaram dois quartos, um guardava todo
o material de uso, outro tinha uma lousa. Havia um espaco externo grande, com muitas
arvores. Neste local teve duas turmas, uma de 1° e outra de 2° ano, além de duas salas d
educacéao infantil.

Nesse momento, a escola recebeu a oferta de uso de um terreno onde era uma praca,
mas acabaram entendendo que nado seria adequado para criancas, além do que isso iria
tirar a praca que pertencia a comunidade local. Entdo, a prefeitura doou o terreno onde
estdo hoje. Na época pensaram que era muito longe, quase no rio (Catinguiri). Nao tinha um
posto de saude, s6 o centrinho da vila, um quarteirdo para cada lado e o resto era sé mato
escuro. N&o tinha luz, ndo tinha nada. Porém, receberam de bom grado e conapda de
500 doadores construiram o primeiro piso da escola, ja pensando em ampliar e, por isso,

fizeram uma laje sobre as salas onde hoje séo o 1°, 2° e 3° anos.

O dia da laje

Naquele dia especial, a comunidade se reuniu como nunca. Criancas, pais,
pedreiros, vizinhos e apoiadores formaram um verdadeiro exército de cooperacdo. A obra
acontecia de forma harmdnica com o ambiente escolar. Fabi conta: Eu me lembro bem,
temos video dsso, vale a pena ver: o dia da laje, a laje é gigante, né? porque a gente ja sabia
gue queria subir. O dia da laje. E laje tem essas coisas, tem que ser tudo de uma vez sé. Foi
2l Wiz qRlI gYr wlWel[ cHARAW9EAW=ZM=ZNAWGHO=Z ®b HOL

A casa ao lado, onde fica o Centro Espirita tinha uma casinha ao fundo que néao tinha
nem reboco. A escola ofereceu a méao de obra, rebocaram e pintaram e isso foi como um

aluguel inicial, instalando a Educacéao Infantil nesse local. Depois que a escola chegaa
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oferecer turmas até o 5° ano, ndo tinham lugar para mais esse grupo. Foi feito um barracao
de madeira, onde hoje é a biblioteca e local para guardar os instrumentos de musica.

A professora Leni deu aula para esta classe por um ano e voltou para Sdo Paulo.
Depois veio uma professora de fora e ficou pouco tempo e quem assumiu no meio do 2°
semestre como professora de classe foi quem nunca tinha pensado em ser professora, a
Fabi. Nesta altura j& havia feito a graduacdo em Pedagogia e a Formacdo em Pedagogia

Waldorf. E a obra da escola nao parava.

[...] os pedreiros ficavam encantados e varios filhos deles estudaram na escola e
tinha uma janela. Ai o combinado com eles era assim: na hora do verso dava, mas
na hora da flauta ndo dava para ligar a betoneira, entdo eu falava assimVai
comecar a flauta. Ebs sabiam. Acabava o verso, eu comecava a flauta, eles ja
paravam, parava a betoneira e a gente tocava flauta, ai eu olhava na janelinha e dava
um joinha, e comecgava a betoneira e vamos pro ritmo. Tem umas fotos em que
aparecem eles assim e as crianas com as flautas no fundo (Fabi, CE, p.30).

Fabi conta que receberam muita ajuda, mas que o apoio institucional veio do Colégio
Micael. Professores desse colégio vinham em suas férias e davam formacdo para os
professores da escola Jardim do Cajueiro e todos participavam, porque ndo havia tantos
seminarios como tém hoje em dia. Mas, logo no inicio, quando mal comegaram, a Leni
inscreveu a escola na Federacéo das Escolas Waldorf. Naquela altura ja existia a FEWB. Em
seguida, incentivaram o inicio do Conselho de Pais para que a gestdo fosse de forma

trimembrada: Mantenedora, Colegiado de Professores e Conselho de Pais.

6.1.2 A for¢ca comunitaria do Cajueiro

O crescimento da Escola Jardim do Cajueiro trouxe, ao longo dos anos, ndo apenas
a expansdo de suas turmas, mas também uma série de desafios relacionados a
participacéo e ao engajamento das familias na gestdo e manutencéo da escola. Se, por um
lado, a comunidade sempre esteve presente nos mutirdes, nas construgbes e nas
atividades cotidianas, por outro, surgiram tensdes acerca de como equilibrar esforcos,
contribui¢des financeiras e trabalho voluntario. As familias, tdo diversas em suas condi¢des
sociais, econdmicas e culturais, se deparavam constantemente com a dificil pergunta:

guem pode pagar e quanto? Quem contribui com trabalho e quem né&o participa?



120

O modelo de fraternidade econémica, que buscava acolher tanto quem podia pagar
integralmente quanto quem dependia de bolsas, era potente, mas também gerava tensdes.
Havia familias com atividades présperas no turismo local que, mesmo se beneficiando da
escola, ndo participavam dos mutirbes. Outras familias, com menos recursos, colaboravam
intensamente, doando tempo, trabalho e energia. Esses desequilibrios se tornaram temas
de conversas recorrentes entre a mantenedora, o colegiado de professores e o conselte
pais.

Diante dos desafios de gestdo e participagdo, surgiram diversas iniciativas para
fortalecer os vinculos comunitérios e gerar sustentabilidade. Foi nesse contexto que nasceu
o Projeto Arte Mainha: uma proposta que se tornou um dos pilares de articulacdo satda
escola. O projeto surgiu inicialmente como uma forma de acolher maey muitas delas
muito jovensy e avos das criancas, oferecendo oficinas de bordado, croché e outras artes
manuais (Figura 12). Além de proporcionar momentos de convivio, partilhaaprendizado,

o Arte Mainha rapidamente se transformou em uma alternativa de geracao de renda.

Figural2 - Mainhas em oficina de bordado

Fonte: site do projeto Mainha
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A dinamica era simples e poderosa: os produtos confeccionados eram vendidos, e a
renda era dividida entre as artesés, a compra de materiais e a manutencédo de bolsas de
estudo para criancas da escola (Figura 13). Além disso, o projeto ofereceu oficinas de
culinaria, aproveitamento de frutas e até atividades voltadas para o desenvolvimento
GUtt YecawWIwWrYGaURqCI RYIWW ¢t WGecde21 ¢t W WW[ ¢ HRa |
HYO WY Whe JWaqRUG ¢ WT JWGeqldl RedWeseaGe UY OTE R0R4AUIUHCE
p. 26)

Figural3- Bordados feitos pelas mainhas

Fonte: site do projeto mainha

O Arte Mainha ndo apenas fortaleceu a rede de apoio entre as familias, mas também
se consolidou como um espaco de resisténcia econdmica, cultural e afetiva dentro da
comunidade. Ao mesmo tempo, outros desafios surgiam. Alguns mutirdes de manutencao
da escoa eram bemsucedidos; outros, nem tanto. Certas tarefas exigiam mao de obra
especializada, o que nem sempre existia entre os familiares, sendo necessario contratar
profissionais, 0 que pressionava ainda mais o orcamento da escola.

A busca por equilibrio entre o trabalho voluntario, as contribui¢cdes financeiras e a
valorizac&o do tempo e do saber de cada pessoa se tornavam uma pauta constante. Era
necessario, mais do que nunca, pensar em estratégias coletivas que fossem justas e

sustentaveis para todos.
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Caminhos para a construgdocompartilhada

A resposta a esses desafios se materializou em uma série de acdes formativas,
reflexivas e estruturantes. A escola buscou apoio na pedagogia social e em experiéncias de
outras comunidades, como a Associacdo Comunitaria Monte Azul, que foi fundamental
paraa troca de saberes e fortalecimento das préticas coletivas: "O pessoal da Monte Azul,
alguns vieram. A gente ja teve situacdo de mais apoio e menos apoio. Fizemos estagio.
Entdo, sempre teve um apoio”, relembra Fabiana (CE, 2024, p. 31).

Além disso, surgiram soluc¢des internas, como quando um dos pais, que era
marceneiro, passou a confeccionar moveis escolares, adaptando modelos que antes eram
adquiridos da marcenaria da Monte Azul. Essa apropriagdo dos saberes comunitarios
fortaleceu o sentimento de pertencimento e autonomia. Outras contribuicbes vieram de
maneiras inusitadas. Pousadas que encerraram atividades doaram moveis; objetos foram
adquiridos a precos simbdlicos. O proprio mobiliario da escola carrega, em sua historia,
marcas da soidariedade e do espirito comunitario.

Na esfera pedagodgica, os professores, ainda em formacdo, se revezavam nas
funcdes. Fabiana, por exemplo, dava aula de inglés e trabalhos manuais, enquanto outro
professor assumia aquarela ou religido. Todos ensinavam e aprendiam juntos, na
construcado diaria de um fazer pedagdgico coletivo.

A cultura também foi um elemento central na construcdo desse ambiente
comunitario. Mesmo sem professora de musica fixa no inicio, Fabi, que tocava flauta doce,
dava aulas para algumas turmas. Ana, uma professora que também era musicista, assumiu
parte do ensino musical. As apresentacdes na praca da Vila, nas quadras municipais ou nos
eventos comunitarios passaram a fazer parte da vida escolar e da vida da comunidade como
um todo.

O fortalecimento da equipe se deu aos poucos, com a chegada de professores
especializados e a consolidacdo de uma estrutura pedagogica que permitisse contemplar
ndo sO6 o desenvolvimento das criangcas, mas também a saude do grupo social que

sustentava o propto. A construcdo dessa escola, portanto, € mais do que a soma dos seus
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prédios e salas: € a expressao viva de uma comunidade que aprendeu, e ainda aprende, que

educar é também um gesto de cuidado, de partilha e de construgéo coletiva.

6.1.3 Do luto a resiliéncia

O ano de 2015 representou um divisor de aguas na histéria da Escola Jardim do
Cajueiro. Apds anos de crescimento constante, a escola enfrentou uma crise profunda,
tanto financeira quanto organizacional. As turmas estavam superlotadas, os desafios
pedagogics se intensificavam e os recursos financeiros tornaranse insuficientes para
cobrir as despesas basicasy inclusive os salarios das professoras, que comecaram a
sofrer atrasos recorrentes. Fabiana relembra que naquele inicio de ano, o valor do
apadrinhamento era simbolicoy R$ 138,00y e, apesar de todo esforgo coletivo, ja ndo era
suficiente. A sobrecarga sobre as professoras era tamanha que muitas adoeceram.

Diante desse cenario, surgiu uma das perguntas mais dolorosas e decisivas da
ql ¢TUQqZ!I ReWIT ¢ Wt HYGOC allmé ¢ Yy e@EmU Fadll X apdstd,c U Y 1Ok
embora dificil, precisou ser encarada com maturidade. A escola buscou ajuda externa,
contratando uma consultoria liderada por Paulo Vicente e Marta, que conduziu um processo
de escuta e analise profunda da situacdo. As conclusdes foram contundentes: havia, além
da crise financeira, problemas de relacdo no grupo, de comunicacao e de alinhamentte
propositos. O diagndstico apontava a necessidade de um gesto radical: fechar duas turmas
e recuar no crescimento. A escola, entdo, manteve apenas as turmas de 1°, 2° e 3° anos,
UgYWeHI RelWYWndzwe UY WU WI DAERT Re AWRAY O Quedor'ued g Y We
I Y lyrreidiibra Fabi (CE, 2024, p. 34), emocionada.

O ano de 2016 foi vivido como um periodo de luto coletivo. As atividades pedagdgicas
seguiram, mas o clima era de recolhimento, reorganizagcao e cura. Fabiana acreditava que
teria um ano sabatico, lecionando apenas inglés. No entanto, logo no segundo semest
uma nova necessidade surgiu: a professora do 2° ano deixou a escola, e ela assumiu
novamente a classe. Foi justamente essa turma, marcada por muitos desafiog conflitos
constantes, dificuldades emocionais e sociaisy que, anos mais tarde, realizou o pmeiro

ciclo completo do Ensino Fundamental Il na escola, chegando ao 9° ano em plena
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pandemia. Essa trajetoria culminou também na realizacéo do primeiro teatro de 8° ano, um
marco simbolico e afetivo na vida da escola.

O gesto de encolher para sobreviver e se fortalecer reveleae profundamente
acertado. Com menos turmas, foi possivel reorganizar a gestdo financeira e estruturar
melhor o suporte pedagogico. A escola passou a garantir o essencial: (a) contratacao de
professores de matérias especificas, como musica, inglés, trabalhos manuais e jogos
(educacéo fisica); (b) inclusdo de professoras auxiliares, ndo apenas para criancas com
deficiéncia, mas também para oferecer refor¢o escolar as criancas cujas familias tinham
baixa escolaridade, além de apoio nas licbes de casa e acompanhamento pedagdgico
constante; e, (c) a cada trés classes, era contratada uma auxiliar, 0 que permitiu uma
atencao mais individualizada e cuidadosa.

A missdo da escola mantevese inalterada. O compromisso com a educacao
baseada na pedagogia Waldorf, aliada a inclusdo, a diversidade social e a justica
comunitaria, permaneceu sendo o norte. O periodo de crise, embora doloroso, foi também
um potente aprendizado de resiliéncia, que fortaleceu os vinculos internos, reconfigurou os
processos de decisdo e ampliou a compreensao de que crescer nem sempre significa
expandir fisicamente, mas, muitas vezes, aprofundar raizes, consolidar praticas e cuidar do

coletivo.
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6.2 ESCOLA COMUNITARIA MARAMAR

- -

yEGtoe GtoRr¢ UqRUGB YOt HYUT |

‘ Na preservada peninsula de Marau
Fy \ Existe uma escola chamada...
: ~¢l chel CO
4 h O rO m O r- * Na peninsula de Marad, em meio a
%g I exuberante Mata Atlantica, encontrase a

4 oy S e
{ €ScOo la comunitaria Escola Comunitaria Maramat*, um lugar

onde a arte da educacao steineriana se
mistura com a natureza. O nome
"Maramar" é uma combinacéo de "Marau",
referindo-se a regido onde a escola esta
situada, e "mar", que destaca a
proximidade com o oceano Atlantico.
Fundada pelo Instituto Pronar, a escola
nasceu com a missao de promover o
desenvolvimento integral das criancas das
regides do Saleiro, Cassange, Saquaira e
Algoddes. Iniciou inspirada nas pedagogias

Waldorf, Montessoriana e outras

metodologias humanizadas e atualmente a

Maramar faz a transigdo para se tornar uma

escola waldorf federada.

Aqui, cada dia € uma celebracdo da descoberta e do aprendizado. No Jardim das
Bromélias, a educacdao infantil floresce com o brincar livre, onde cada brincadeira é uma
forma de aprendizado no nivel corporal, sensorial e nas relagdes entre seus pares infamti
Nas rodas ritmicas, nas historias de outono e nas lanternas de inverno, as criangas se

desenvolvem em harmonia com as esta¢fes do ano. As festas de S&o Jodo e Primavera

14 https://escolamaramar.org.br/
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trazem alegria e unido, reunindo familias e comunidade em torno de dancas, musicas e
celebracbes que enchem os coracdes de esperanga e calor humano.

No Ensino Fundamental, as turmas eram divididas em trés grupos conforme o nivel
de aprendizagem e escolhiam um nome que refletia sua identidade: Passarinhos, Natureza
e Florescer. Mas, como a escola esta fazendo a transicdo para serem uma escola waldorf
filiada a Federacdo das Escolas Waldorf, as criancas passaram a ser divididas pelas faixas
etarias. Apenas a turma do 4° e 5° ano ainda estdo juntas. O Projeto Nascer do Som
preenche os espagos com notas de violino, flauta, piano e tantos outros instrumentoada
melodia ensina mais do que a musica em si; ela traz consigo a disciplina, a cooperacao e o
deleite de criar beleza juntos.

A infraestrutura da escola é um testemunho de amor e dedicagéo, construida com
tijolos ecologicos e cercada por uma agrofloresta pedagdgica onde as criancas aprendem
sobre sustentabilidade na pratica. As novas salas de musica e biblioteca em construcdo
prometem expandir ainda mais os horizontes da Escola Maramar. O voluntariado é a alma
que sustenta e enriguece cada atividade. Professores, terapeutas, artistas e
agroecologistas doam seu tempo e conhecimento, transformando a escola em um
verdadeiro mosaicode experiéncias enriquecedoras. A capacitacdo constante da equipe
pedagdgica é um cuidado para garantir que cada educador esteja bepreparado para guiar
suas turmas com sabedoria e carinho.

O compromisso com a captacao de recursos € um desafio diario, mas também uma
prova da resiliéncia e da capacidade de mobilizacdo da comunidade escolar. Doacbes
filantropicas, parcerias com empresas e eventos locais, como o Turismo Socioeducativo,
ajudam a manter viva a chama do conhecimento, garantindo que a Escola Maramar
continue sendo um refagio de aprendizado e crescimento para todas as criangas. Na Escola
Comunitaria Maramar, cada crianga € um universo a ser descoberto, e cada dia, uma nova

pagina de um livro escrito com sonhos, sorrisos e a promessa de um futuro melhor.
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Figural4 T Flavio Hauser

6.2.1 Entre caminhos pedagdgicos

A histéria da Escola Maramar € aqui recontada

inspirando-me, prioritariamente, na narrativa de um de
seus fundadores, Flavio (Figura 14), concedida en
entrevista realizada numa tarde de tercaeira, no
espaco da Pousada Lagoa do Cassange. O local d
entrevista é belissimo, com chalés espalhados pelo
jardim e bem cuidado pelos funcionarios. No momento
da entrevista, chegavam ao local um casal de idosos €

um outro senhor. O senhor idoso entrou na cozinha parg

abracar os funcionarios, demonstrando familiaridade e |
genuino afeto. Posteriormente, este mesmo senhor
relatou ter iniciado a Escola Maramar, tendo sido seu Fonte: acrvo da autora
primeiro professor (DB. 2024, p.38).

Flavio inicia seu relato contando que a escola comecou com a alfabetizacdo de
adultos, cujos professores eram um casal de aposentados que se mudara para a regido, a
T YU WNWI W ¢cwywyuwt dUusvY!l WsedReUYAWe JWJe WaqRUB ¢ 1
escola de alfabetizagéo de adultos. Depois, no modelo do EJA, com o 1° grau [hoje Ensino
[20T ¢caWlUqectaedWl VGYRYt WRYGWYWEUt RUYW~ijT RYAWRY
57). Essa fase inicial cumpriu um papel fundamental: formar cidaddos, empoderar
trabalhadores locais e abrir caminhos para novos futuros. Foi desse ambiente educativo
que muitos casais se formaram, constituindo familias cujos filhos seriam, mais tarde, os
Gl RGWRI Yt WeaeUYt W ¢WET eHeT g YW Unc¢ Ug Raddhag W~ ¢ |

dependéncias da pousada.
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Figural5 - PragaHarmonia do Saleiro

Figural6 - Placa do Jardim das Bromélias
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Fonte: acervo da autora

O fundador da escola ja conhecia os principios da Pedagogia Waldorf e sonhava com
uma escola que fosse ndo apenas para as criangas, mas também um centro formador para
0s adultos da regido. Por isso, a proposta incluiu a realizacdo de cursos de formacdo em
Pedagogia Waldorf abertos também a quem nao tinha formacé&o anterior, mas desejava se
qYl Oc¢cl WAIT edelT Yl alWmAe Il ReG Yt Whe JWIIE + ¢ Wt #Y O ¢ LW
para os adultos... Para que os talentos naturais da comunidade se tornassem o0s
profest Y1 13+ WT WW2131 T ¢l UwlWb[ 6C2RYAWIOEAWGIOWP Y HOWE
desenvolvimento comunitario e fortalecimento de vinculos sociais e culturais, refletindo a
compreensdo de que uma escola é, antes de tudo, territério de pertencimento e
transformacéo.

Nos primeiros anos, as criancas que concluiam o ciclo de Educacéo Infantil seguiam
para a Escola Jardim do Cajueiro, em Barra Grande, que ja oferecia 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental. Contudo, quando a Cajueiro precisou se reestruturar e ndo abriu @& ano,
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surgiu uma lacuna no territério para a continuidade da educacéo steineriana. Foi, entao,
nesse momento de transi¢cado que, com toda a coragem nasceu a Escola Maramar. De forma
inusitada, comecou oferecendo justamente o Ensino Fundamental Il, recebendo criaras a
partir do 6° ano.

Nessa fase, a escola se constituiu como um espaco de experimentacao pedagdgica,
onde dialogavam, além da Pedagogia Waldorf, influéncias de metodologias como
Montessori e a Pedagogia de Projetos, especialmente inspirada na Escola da Ponte, de José
Pacheco, que chegou a visitar e orientar o projeto. Essa multiplicidade gerou encontros
produtivos, mas também algumas tensées. Fabiana, da Escola Jardim do Cajueiro, relembra
¢t WI R2VI DKUHRRcEY allmEG Y WNYY qe2¢ G WI YWG!I YTWUqY AL
Cajueiro, tinhamos muita clareza de que a Pedagogia Waldorf era 0 nosso caminho. E foi
Rt + YWhe JWn BAWE W RN PJUT ewldaw2Cl RYt WGYaWUqVYt mwl
a separacao dos projetos se deu de forma respeitosa e madura, com cada escaaguindo

sua proépria trilha educativa.

6.2.2 Escola em movimento

Com o crescimento da demanda, a escola recebeu muitas matriculas de criancas de
diversas idades e niveis de aprendizado. Apés uma avaliacdo dos novos alunos, a solugéo
encontrada pelos professores e professoras foi dividios em trés grupos por nivel de

conhecimento, em classes multisseriadas. As proprias criangas nomearam suas turmas:

PassarinhosT criangas em processo inicial de alfabetizacao.

NaturezaT criangas alfabetizadas, mas ainda em consolidagéo da
autonomia na leitura, escrita e matematica.

Florescert os mais velhos, entdo no 7° ano, caminhando para a
finalizacdo do Ensino Fundamental.

A professora Larissa, que comecou a trabalhar na escola em 2017, aos 19 anos e sem
formacdo anterior em pedagogia, narra esse periodo como um grande laboratério de
¢GlI DOT RA¢NUGW AYTGWUqR2c¢call » WNUIUqUW ql ¢HcCO6C2¢C

individualizados. Na esséncia, a Waldorf ja estava, mas também tinhamos muito de outras
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CHYI T ¢nNUUt wlWbix ¢l Rt CAWOEAW=ZM=ZNAWGOWT &b OWE G ¢
9¢TeWRI YWGY! hve D¢ hve WG ¢ Wt #YGEWEe2Re Wl W 2 ART Y
¢ UY wiow

Por isso, dividiram os alunos em trés ciclos: um era o 7° ano e 0s outros dois
¢cNl eGec2c¢chWet WAHI RCUT ¢t W YWOdzwe WPdzwe UYoW ++ RAG4A
nYAYWOde RqYWU¢cWIdRUNeeNUGWUWWUcWaGeqUlGCqRHAC AWGY
(Larissa, CE, 2024, p. 78). Os alunos do 7° ano sabiam ler, porém, de acordo com Larissa,

m RUT ¢WUI ¢cW2Rt R2UD0Whe JWaqRUGcOGWaeaRage W RNRAR:
vieram do 3° ao 5° ano nao tinham finalizado o processo de alfabetizagéo.

Diante dessa situacdo, cada grupo contava com duas pessoas. uma professora e
clclWce+RIReI WOWOYUqel YAWUYWt INa Ul YWt XaWt ql 34
tiveram que ir embora, ai eu juntei todas as turmas, fiquei com essas duas turmas; o Alé
[profet + Y| WI PJWa =t RAC W ¢ Wt AYGceWaWWe Tel ¢c2¢WaeRaqY
foi a solucdo encontrada, pois ndo havia como arcar com a contratacdo de tantos
professores para um numero reduzido de alunos em cada idade/ano.

Somente quando os primeiros alunos chegaram ao 9° ano e concluiram essa etapa
na escola é que a instituicdo optou por recomecar, decidindo focar do 1° ao 5° ano. Alguns
alunos daquela turma Florescer foram estudar em uma Escola Publica de Ensino Médio em
uma das cidades mais proximas, enquanto outros prestaram exame para o IFSC. A
Professora Judimar contou com orgulho sobre seu filho Carlos Felipe, egresso dessa
Gl ROURI ¢lWlgel G¢AlWlhve JWRUNI Wt + YewWUOYWf [ EQWI WWeéce
cidadd W1 ¢ OT Wyt I Wwe Gl Y2e¢el YWIGWNdzWade Nel r wllbis el

Em 2024, a Escola Maramar se encontra em plena transicdo para se tornar uma
escola oficialmente federada no movimento Waldorf brasileiro. As turmas passaram a ser
organizadas de acordo com faixas etérias, e, em 2025, a escola abrira novamente o 6° ano.

Mais do que isso, Maramar sera um dos polos do curso de Especializacdo em Pedagogia
Waldorf da Faculdade Rudolf Steiner, em parceria com a escola social Dendé da Serra, na
Bahia (Tchelo, CE, 2024, p. 19) um marco nao s6 para a escola, mas para todo o teritio

de Marad.
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6.2.3 O coracéo do Saleiro

A Praca Harmonia do Saleiro representa muito mais do que um espaco fisico na
comunidade do Saleiro, na Peninsula de Marau. Ela é a expressao concreta dos principios
de cooperacdo, coletividade e pertencimento que sustentam a vida local e,
particularmente, a trajetoria da Escola Comunitaria Maramar. Sua arquitetura singular,
construida com troncos de arvores e um telhado vegetal feito de fibras de palmeiras nativas,
nao é apenas uma escolha estética, mas um gesto de conexao com a natureza e com 0S
saberes tradicionais.

O projeto da praga foi concebido para refletir, de forma simbdlica e prética, os
valores da coletividade. As vigas que sustentam o telhado convergem para o centro do
circulo, demonstrando visualmente e estruturalmente que, quando cada elemento se apoia
no outro, toda a construcdo se mantém firme e harménica. E uma metafora arquiteténica
da prépria vida comunitaria: a forca de um esta no apoio do outro.

Desde sua origem, antes da construcdo da escola, a praca cumpria um papel central
na vida da comunidade. Era o ponto de encontro espontaneo e vibrante, onde criancas
brincavam livremente, adultos se reuniam para conversas, trocas de saberes e decisfes
comunitarias eram tomadas. Era, de fato, um espaco educativo no sentido mais amplo,

onde o aprendizado acontecia de forma intergeracional, organica e integrada ao cotidiano.
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Figural7 - Sala de aula e Praga Harmonia do Saleiro.

Lt

Fonte: acervo da autora

O surgimento da Escola Comunitaria Maramaresta diretamente ligado a esse
espaco. Foi na Praca do Saleiro que se consolidaram os primeiros movimentos em direcdo
a formalizacdo de um ambiente escolar, inspirado nas pedagogias alternativas e nas
praticas de solidariedade e construcdo coletiva caracgristicas daquela comunidade. A
transformacao da praca e a construcdo das salas de aula contaram com a colaboracao
fundamental de uma arquiteta ligada a comunidade.

O projeto arquitetdnico da praca e das salas de aula da escola foi um presente
generoso de uma arquiteta comprometida com o desenvolvimento local. Sua contribuicédo
consolidou um ambiente que une beleza, funcionalidade e significado, expressando o
espirito de cuidado e de pertencimento que permeia todo o projeto educativo. A Praca

Harmonia do Saleiro ndo perdeu sua fungdo comunitaria apos a construgdo da escola.
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Ela continua sendo o coracdo da comunidade, onde se mantém viva a tradicdo de
que educar €, antes de tudo, um ato coletivo. Além de ser palco para celebragdes, rodas de
conversa e encontros culturais, também acolhe atividades educativas no contraturno,
como refor¢o escolar, oficinas de artesanato, praticas musicais e rodas de leitura. Cada
atividade fortalece os lacos entre as criancas, os educadores e as familias, promovendo
uma aprendizagem que se conecta diretamente com a vida.

Sua arquitetura circular também remete a tradicdes ancestrais de diferentes povos,
para quem o circulo representa igualdade, escuta, acolhimento e compartilhamento. Néo
h& um "inicio” nem "fim", nem uma hierarquia definida: todos ocupam lugares equivalensg
olhando-se, ouvindo-se, apoiando-se. Assim, a praca € mais do que um equipamento
urbano ou um espaco de lazer. Ela é, efetivamente, uma extensdo do curriculo vivo da
escola e da prépria comunidade, onde se aprende, se ensina e se celebra o pertencimento

o cuidado e a constru¢do de um mundo mais justo, harménico e sustentavel.

Roda viva de saberes

E no contexto da Praca Harmonia do Saleiro que se insere o registro de uma visita
realizada por mim em um dia comum, mas profundamente revelador da dindmica que pulsa
nesse espaco. O relato, extraido do meu Diério de Bordo, oferece uma retreto sensivel par
compreender como a praca se consolida, diariamente, como um espaco educativo

ampliado e comunitério.

Depois, la pelas 15h30, eu, a Maria, filha da Ellen, e o padrasto Kennedy fomos para
a Praca Harmonia do Saleiro, para ela ter aula de violdo. Enfim, consegui conhecer
a tdo falada praca. E sabe quem estava |4, além do professor Marcio? As
professoras da EBcola Comunitaria Maramar: a Cris, a Judi e uma da Educacéo
Infantil. Foi bom ver de perto o que eles fazem no contraturno escolar. Elas fazem
reforco escolar, artesanato e leitura. A Judi esticou um tapete no chéo, espalhou
almofadas e distribuiu livros para as criancas lerem. Um menino deitoese no colo
dela e ouviu a leitura de um livro cheio de ilustragBes. Uns meninos maiores, que
deviam ter mais de 13 ou 14 anos, porque ja tinham feito muda vocal, estavam ali
sentados no tapete, folheando livros. Depés, discretamente, perguntei se eles
estavam plenamente alfabetizados e ela disse que ndo. Me deu uma tristeza.
Senteime ao lado deles e li uma histéria. Na parte interna da capa do livro havia
uma ilustracdo com cavalos, sobre uma partitura de Schumann ge reconheci, do
Album para a Juventude, pois ja havia tocado ha muitos anos, na minha juventude.
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Entéo, disse para eles que aquilo era uma escrita musical. E toquei na flauta para
eles. E contei que foi uma pessoa chamada Schumann que tinha composto aquela
musica. Acho que aquelas criangas nunca tinham visto uma flauta de madeira. A
minha é dafabrica ~ = AlWhe JWRUNWIRAGWUqUWn RS Y2 wlllbi? 7 ¢

De formaperspicaz, este registro desvela a forga transformadora dos encontros
cotidianos na Praca Harmonia do Saleiro. Transcendendo sua dimenséao fisica, a praca
emerge como um territério fértil para a construgdo de significados, no qual educacao,
cultura e cuidado se fundem. As cenas observadas ali expressam ndo somente praticas
pedagdgicas, mas também manifestacées de afeto, escuta atenta e apreco pela cultura,
pela arte e pelo espirito comunitario. Desta forma, a praca consolida seu propdsito: ser um
ambiente onde o aprendizado flui em sintonia com a vida, alimentando saberes, estreitando

lacos e cultivando futuros promissores para toda a comunidade.



Tchelo veio do asfalto
do concreto, da metropole.
Com seu violino a frente
trouxe escuta e sinestesia.
Fez da fala das criangas
musica em pedagogia,
transformando em afeto

o som do dia a dia-

—
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7. PROFESSOR TCHELO

Marcelo Adriano da Silva Nunes, mais conhecido como Tchelalisse-me logo na
primeira entrevista, a que fizemos ofl RUIJWIT R¢ W=MNo Mdo=M=MNa Wmnf UKt 4
~clHPYGYAWIs WOWGWeE qUUT YWacRt IOW RUNeijaWaIWHY UGS
1). Nesta primeira conversa busquei um tom bem descontraido paraug ficasse a vontade,
sentisse confianca e pudesse falar o que quisesse. Eu quase nao fiz perguntas porque ele
ordenou a sua vida cronologicamente e foi contando a sua biografia, pelo aspecto da sua
formacao musical e o que o trouxe para estar ali, naquellugar como professor de musica
(DB, 2024, p.14).

Com base nos dados produzidos na pesquisa de campo registrados no Caderno de
Entrevistas (CE) e no Diario de Bordo (DB), formo a imagem do professor Tchelo. Ao
encontra-lo pessoalmente, jA em Barra Grande, vi um rapaz branco, cabelos e olhos
castanhos, de pequena estatura que o faz parecer alguém bem mais jovem. A sua fala tem
um tom formal, calmo, gentil e educado (DB, 2024). O seu discurso € organizado, parecendo
que ele ja tinha escrito anteriormente e se preparado para apresentage para mim durante
a entrevista.

Contou-me sua histéria de vida dentro de uma linha do tempo cronoldgico,
colocando-se no presente, mas demonstrando que havia revisitado sua biografia nos dois
meses que separam nosso primeiro contato virtual do encontro presencial na escola Jardim
do Cajueiro. Ao selecionar o que contar, Tchelo ndo apenas narrou fatos, mas reorganizou
sentidos de sua trajetoria, revelando um processo de auto orientacéo biogréafica. E nesse

contexto que a reflexdo de Josso se mostra pertinente:

A ideia de um "caminhar para si" ou, por outras palavras, de "ir ao encontro de si",
emerge a partir do momento em que se lanca a hipotese (se se tratar do pedagogo
ou do investigador) ou se faz a aposta (se se tratar do sujeito existencial) que o0 nosso
itinerario de vida, os nossos investimentos, e as nossas intencdes, podem
construir-se com base numa auto orientacdo que articula o que herdamos, as
nossas experiéncias formadoras, as nossas pertencas, as nossas valorizacdes e 0s
nossos desejos as oportunidales que sabemos agarrar, criar e explorar. (Josso,
2004, p.124).
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EJNz2 0T YWs Y+t YW Z=MMNb AWY WmpHAECGRUGC ! WGE I ¢ Wt F
recolhimento e a andlise da propria histéria de vida para, ao contempla, aprender sobre
si mesmo e reorientar 0 presente. Esse processo pode ser estimulado tanto pelo
pesquisador, que lanca a hipotese de que o percurso da vida possui um sentido significativo,
quanto pelo proprio participante de uma pesquisa (auto)biografica, que aposta que suas
vivéncias, escolhas e valores constituem um percurso coerente e formativo.

Para a autora, esse processo ndo é resultado passivo da heranca cultural ou das
circunstancias, mas emerge de uma articulacao ativa entre o que se herdou, as experiéncias
vividas, os vinculos afetivos e os desejos, em relacao as oportunidades que o sujeé@apaz
de criar ou reconhecer (Josso, 2004). Ao ouvido atento, € possivel perceber Tchelo
escolhendo e organizando seus sons internos ao revisitar o passado, selecionando os
motivos, 0s tons e as harmonias que deseja que ressoem em sua obpima musical, ou
seja, na composicao de si mesmo.

A biografiamusico-educativa de Tchelo tem inicio no nucleo familiar, em Osasco/SP,
onde cresceu em um ambiente evangélico marcado pela presenca intensa da musica em
comunhdo com o0s parentes proximos. Esse termo biografia musiceducativa,
desenvolvido por Jéssica Almeida (2019) como metodologia de pesquisa e formacao,
caracteriza-se pela centralidade atribuida a musica como elemento fundamental na
evocacao, estruturacdo e articulacdo da memoria durante a elaboracdo de narrativas
(auto)biograficas. Nessa pespectiva, as experiéncias, vivéncias e repertdérios musicais nao
sdo meros adjuntos contextuais, mas operam como o principal vetor por meio do qual as
trajetorias de vida sdo recordadas, interpretadas, significadas e narradas, possibilitando a
emersado de saberes e a reflexdo critica sob um prisma eminentemente musical e educativo.

Em sua narrativa, Tchelo rememora com ternura as primeiras experiéncias sonoras
Uc¢ WIRUneUHRcalWlmb~Jet WGERt AWgRYt WIJWgqREt AWG et We
especial, meu avé acompanhando ao violdo o canto de minha avo" (CE, 2024, p. 19). Ao
evocar esses momentos de escuta coletiva e intimidade musical, ele convida quem o ouve
CWRGENRUCECI WeGcWRWVUCW2R2¢callmagyYl Y WYt WaYaGWUOqVYt

(Tchelo, CE, 2024, p. 19). E nesse contexto afetivo e sonoro que emerge sua dicige
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tornar+ WA St RAYALWE Y+ WNAOWecUYH AWe YWt WWe Ge RFYUC I WC
Assim, sua biografia musiceeducativa se delineia desde cedo como uma tessitura entre
memoria, afeto, religiosidade e préatica musical, mostrando como a musica ndo ap®s 0
formou, mas também moldou seu modo de estar no mundo.

A musica durante a juventude teve um papel fundamental em sua vida. Ele afirma:
mnYRWe dWneqY!l WRAGGY!I q¢UqUWGE! ¢WeWnY!l GeT gywl ¢cu
muito bem e isso me motivou bastante. Formar bandas, por exemplo, era 0 meu principal

intel 13t + Ul 9 EAWL=MZPAWGION®L WWEGWIWHYUqRUz2 ¢ a

Eu fui autodidata até os meus 17 anos tocando violdo, guitarra, em bandas com
amigos. Todo mundo tocava um pouquinho de tudo, inclusive violdo classico, que
foi ai que me deu uma vontade a mais de estudar muasica. Mas ai eu comecei a fazer
violino no Sesc @Wnsolagdo em Sado Paulo. Eram oficinas com nivel 1 e 2. Depois
tinha uma orquestra amadora, com pessoas de varias idades, e foi ali que eu
comecei, de fato, o estudo mais formal (Tchelo, CE, 2024, p.1)

Esse fragmento da narrativa de Tchelo revela um processo formativo marcado pela
autonomia, pela convivéncia coletiva e pela progressiva formalizacdo do fazer musical. Ao
afirmar que foi autodidata até os 17 anos, Tchelo evidencia uma formacd&o inicial basda
na experimentacao livre, no convivio com 0s amigos e na pratica em grugo elementos
comuns em trajetdrias formativas musicais informais, mas significativas. Como destacam
Lima et al. (2024), diferentes contextos de aprendizagem moldam diferentes tipode
musicos, e aqueles formados de maneira autodidata ou informal sdo influenciados pelas
experiéncias vividas e pelas interagdes sociais ao longo do percurso.

Essas experiéncias coletivas ajudaranmo a tomar decisées que influenciaram toda
a sua vida profissional futura que, agora ele colhe os frutos. Em suas palavras: Ja estou no
meu outono e acho muito bonito viver esse momento de reflexdo, parar um pouquinh®
entender a minha biografia, perceber que certas escolhas que eu fiz com 17 anos agora
estdo dando frutos. E isso € um caminho muito incrivel. (Tchelo, CE, p. 4)

Wnl ¢t JWmpaqYT YWGa Ul YWqYHE2¢ We GWGYehue RUG Y WI
horizontal de saberes (Freire, 2016: Green, 2006), no qual o aprendizado ocorria de forma
colaborativa, espontanea e mdultiplay caracteristica marcante de espacos nao escolares,

mas ricos em experiéncias formadoras. Paulo Freire propds uma educacéo baseada na
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escuta, no respeito as realidades dos sujeitos e na construcao coletiva de sentido. Lucy
Green, pesquisadora inglesa, estudou como os musicos populares aprendem de forma
coletiva:
mEWE Gl BUT RAWRUNYI GeaWUgYWeGUUet WijweeqVYl RT ¢
ocorre em grupos. Isso acontece por meio de um aprendizado entre pares,

consciente e inconsciente, que envolve discussdo, observagdo, escuta e imitacdo
0 ZaqgecOwlb] | 1DB. Traducad/dd hgiediEitd por 1A).

Mais do que uma técnica ou método, a horizontalidade de saberes representa um
compromisso com a construcdo de mundos mais plurais, democraticos e abertos ao
didlogo. A mencao ao violao classico como estimulo para estudar muasica de forma mais
aprofundada mostra o papel das referéncias musicais especificas como pontos de inflexao
biogréfica, despertando o desejo por maior aprofundamento técnico e estético.

Ett 0t WavYawuUgqVYt AaWwt yne Ul YWs Y+ YW ZMMOA WG HOWMN
| JGUUt ¢l We Wt ecWl YaeT gYWHYUr RNDYWa WUt aYAaWsYQ WY
marcos de reorientacdo e aprendizagem significativa. Ja& DeloiMomberger (2012) destaca
gue a narrativa biografica permite ao sujeito construir inteligibilidade sobre sua trajetoria,
identificando tais inflexdes como reconfiguracfes identitarias que renovam sua inscricao
no mundo social.

Nesse movimento de reorientacdo, a transicdo para o estudo do violino no Sesc
Consolacdo marca o inicio de uma fase de escolarizacao da pratica musical, ainda que em
um espaco livre. As oficinas em niveis e a orquestra amadora, com pessoas de diversas
idades, revelam uma experiéncia intergeracional e comunitaria, que introduz Tchelo ao
universo da musica de concerto e ao estudo mais sistematizadg /bl LN ¢ qVY ALWY Wt q
NYl GcOmAWRYAYWIGUWaWt aYWenRI GeowW ++ RAAWIIE 13
educativa plural e dinamica, em que o saber emerge do encontro entre iniciativa pessoal,
coletividade e oportunidades culturais acessiveis em equipamentos publicos de cultura.

Na sua histéria de vida Tchelo, certamente, escreveu um capitulo sobre o
instrumentista e compositor que se tornou. Contoume que foi musico de teatro por muito
tempo e gravou trilhas sonoras para cinema, (CE, p.1). Participou de rodas de Choro e de

grupos de Musica Instrumental voltados ao repertorio classico e de Mdasica Popular
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Brasileira, experiéncias que ampliaram seu repertorio e consolidaram sua trajetéria como
musico versatil e comprometido com a escuta. Em sua narrativa, reconhece a importancia
do estudo e da pratica coletiva como dimenséao essencial da formacao musical.

A educacdo, para ele, nunca se deu de forma solitaria, mas no encontro com 0s
outros-0 It RAYt AWGI Yndt+ YI 1Jt AWNI e GYt all/bEe WaqR2 IJWCE |
a Europa. Entdo com esses grupos, eu me formei, digo de uma forma mais coletiva, ié&o
ql Ri6URWe dWAcARUSYW YOIRqCI RYWIG WUWUG6e2 G WaYaU.
de que sua biografia musiceeducativa é tecida no coletivo, reafirmando a musica como
linguagem relacional, formativa e ligada a experiéncia compartilhada.

Sobre sua parceria de amizade e musical com Alessandro Ferreira, o Alé, ele
confirma o que eu ja tinha ouvido na entrevista que fiz com Alé na noite do dia 20/09. Eles
tinham um quarteto de cordasy o Quarteto Perer§ que tocava Musica Brasileira. Viajaram
juntos tocando, fizeram turnés durante muito tempo, inclusive para a Europa. Sem a menor
I 2RI ¢Wet WARYNI ¢nRet W YW YRt WEaRNYH WAt RAYH W
fez a sua histéria na Escola Maramar. Eu tenho feito a minha histéria aqud Jardim do
9¢Te DRI YWIWENY! ¢ WYt WnRGSE Y WNKGWYH W DaWwWIt qel

TIONWBEOW~EWNSA Ef WAAS[ EEES§ AwL

Sua trajetoria profissional inclui experiéncias em projetos sociais, ONGs!eescolas
GZHORH¢ct OW?2WGYRY WT JW2RUqUWeUYt Wl ¢Hec06¢UT Y&
(Tchelo, CE. 2024, p.1), ao mencionar o seu retorno ao SESC Consolacéo para dar aulas de
violino T o mesmo lugar onde iniciou seus estudos de musica. Sua formaca@m
Licenciatura em Musica foi realizada na Faculdade Paulista de Artes (FAP ARTE) na cidade
de S&o Paulo. Tchelo expressa gratiddo pelos mestres que teve durante a graduacgao

mencionando diversos professores em sua narrativa. 1sso pode indicar, por um ladama

15 ONG é um termo genérico utilizado para designar entidades privadas sem fins lucrativos que atuam em prol
de causas sociais, ambientais, culturais, entre outras. No Brasil, juridicamente, as ONGs séo constituidas
como associacdes, institutos ou fundagdes. Um projeto social € uma iniciativa planejada com objetivos
especificos, prazos definidos e recursos alocados para atender a uma necessidade social identificada. Esses
projetos podem ser executados por ONGs.
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experiéncia formativa aberta e positiva e, por outro, o carinho e o reconhecimento que ele
demostra por aqueles que o acompanharam em sua trajetéria. A seguir, trago um trecho de

seu relato de gratidao:

Carlos Kater, pela sabedoria e biografia exemplar, me ensinou, fazendo junto, a

olhar a musica de cada um e em cada um, reverberando num todo. Marialba Matos

de Castro, pela generosidade e amor a musica e quem me ensinou flauta doce. Enny

Parejo, por propacionar vivéncias téo ricas e necessarias, e sempre tdo carinhosa.

Cintia Zanco, minha melhor professora de violino da vida e uma pessoa muito

especial. E, Pedro Paulo Bogossian, meu maestro soberano, que me ensinou teatro,

musica, a ser profissional, me mcentivou a estudar mais e sempre. Essas séo
GRUGCH W WnJl KUARRCEY Wel qRt qRACH WIIWEe G ¢Uct ALWr
18).

Ao nomear cada docente, Tchelo ndo se limita a suas funcbes técnicas ou
pedagogicas, mas 0s apresenta como referéncias humanas e artisticas que marcaram sua
trajetéria. Essa valorizacdo dos vinculos interpessoaig /b0 I WIJUL RUYe Wn¢ AJUT Y
incentivoe W¢ WIJt gqel ¢ LGyc rRastidl udl sud éo@hlbgdabval além do dominio
técnico-instrumental: ela se constrdi na escuta, na convivéncia e no afeto. Ele parece ter
internalizado uma ética do cuidado e da atencdo ao outro, caracteristica que atravessa
tanto sua prética artistica quanto sua atuacao como educador.

A sensibilidade que Tchelo demonstra ao reconhecer seus mestres também se
reflete em sua pratica pedagogica e em sua producdo académica. Durante a graduacdo em
x REDUARRC el ¢ WNGW~3t RAc AWG2 HIRHY 2 WG W=MNMNLWY LW
Movimento | G Yl R¢a Wl YW | ReUYWEec¢tt eUcallGede21 ¢t Wi
t 3N U0l YWUOGWAWRGG!I RGRe Wt ecWmnYl 6¢ WRUqUJI T Rt ARC
et RECUOwWBINASWIOYAWOEW=ZMMNALW GIONb IOW WEt + ¢ WG
diferentes linguagens artisticas e culturais ao conteudo pedagdgico, bem como seu
compromisso com o exercicio da generosidade e do amor no trabalho com criangas, jovens
e adultosy valores que ressoam com a formacéao relacional que o préprio Tchelo recebeu
e continuam presentes em sua atuacao docente.

Percebi, durante as minhas visitas a escola e as observacgdes que fiz de suas aulas e
ensaios, que ele transmite uma confianga em si mesmo e em suas decisdes pedagadgicas,

confia em sua lideranca durante as aulas, e isso faz com que criangas e jovens confierale,
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o admirem como professor e se comportem de forma respeitosa durante as atividades (DB.

2024, p.19). Parte dessa minha percepcdo esté transcrita em suas palavras:

Fui escolhido. Sempre que eu aprendia algo novo num instrumento ou no canto,

guando conhecia uma banda ou uma histéria interessante sobre musica, buscava
compartilhar com alguém. Transmitir 0 que sabia foi algo notado por pessoas

proximas que, quase emurti t YUY AWT RAR¢ G Whe JWWe WUt RUG 2
minha paixao pela muasica através das palavraslsso me tocou e me motivou e

continua motivando para aprender cada vez mais, e ensinar cada vez melhor

(Tchelo CE, 2024, p.18).

Tchelo se descreve como um eterno aprendiz na musica, buscando novidades em
instrumentos, canto, bandas e histérias. Ao aprender algo novo, sente o impulso de
compartilhar esse conhecimento com os outros. Essa paixao pela musica e a habilidade de
transmiti-la de forma clara e envolvente sdo notadas por pessoas proximas, que 0O
incentivam a seguir o caminho do ensino. O reconhecimento do seu trabalho e a percepc¢ao
de que ele inspira 0s outros, o0 motiva a se dedicar ainda mais ao aprendizado e ao
aprimoramento de seus saberes, conhecimentos e competéncias como professor.

A decisao de trabalhar em uma escola Waldorf foi influenciada pelo nascimento de
seu filho. Tendo ja algum conhecimento dessa pedagogia, e inclusive tocado em concertos
no teatro da Escola Rudolf Steiner, ele desejava proporcionar ao filho uma educacao que
integrasse arte, musica, salude e natureza. Sua mudanca para Barra Grande foi feita por
escolha, porque sabia que la havia uma escola waldorf social, a Escola Comunitaria Jardim
do Cajueiro, na qual seu filho poderia estudar (Tchelo, CE, 2024, p.2,73.

Com base na fenomenologia de Goethe, aplicada aos estudos com a metodologia da
pesquisa biografica desenvolvida por Burkhard (2010, 2017) no Brasil, compreendo que este
ponto de sua biografia exemplifica 0 que pode ser compreendido como uma metamorfose
biogréafica - uma transformacéo identitaria que articula vivéncias passadas, desafios do
presente e projecOes de futuro. Essa metamorfose, tal como a entendo, aproximse da
nocdo de momento-charneira, conforme definida por Josso (2004). Movida pela

z ,r

curiosidadiJ AWHz t ve JRWY Wt RNURNRACT YWI R ¢ 0 HideY Wa 1JI

Tratat JWT JWe G¢WI YAl ¢T RT cAWYa Wt JTecAWea dWmeTet q¢d
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metal, encravadas uma na outra e reunidas por um eixo, de modo que uma delas, pelo
GRO0Yt AWGYt + ¢ WNRI ¢ 1 wHO

Josso (2004, p. 147) emprega essa imagem como uma metafora para um ponto de
inflex@o na trajetdria de vida, em que o sujeito reorganiza sentidos, ressignifica o passado e
projeta novas possibilidades de existéncia. Tanto o conceito de metamorfose biografc
guanto o de momento-charneira descrevem processos em que 0 sujeito ndo apenas reage
as circunstancias impostas pela vida, mas passa a agir a partir de uma nova compreensao
de si e de seu papel social no mundo. Tratae, portanto, de um movimento ativo de
reinvencgdo, que evidencia a capacidade de resiliéncia e de construcdo de sentido frente as
mudancas.

A correspondéncia entre conceitos permite compreender que a trajetoria do
professor Tchelo integra momentos decisivos de reorientacdo (momentgharneira) e um
processo continuo de desenvolvimento onde aparecem metamorfose(s) biogréfica(s), no
qual suas experiéncias formadoras, compromissos éticos e praticas educativas se

entrelagcam, impulsionando transformacgdes pessoais e coletivas.

7.2 ENCRUZILHADAS NA PRATICA DOCENTE

A Comisséo Encruzilhadas, da qual Tchelo participa na Escola Jardim do Cajueiro, €
um espaco coletivo de escuta, reflexao critica e acao pedagdgica que busca promover uma
educacédo antirracista, intercultural e espiritualmente sensivel. Inspirada pelos prinipios
da pedagogia Waldorf, a comisséo reconhece a importancia de abordar as questdes raciais,
culturais e espirituais de forma consciente e integrada ao cotidiano escolar, especialmente
em contextos de pluralidade social e religiosa.

O nome Encruzilhadas carrega forte carga simbdlica: remete aos encontros entre
caminhos diversos, saberes plurais e experiéncias multiplas que compdem o territorio
vivido pela comunidade escolar. Nesse sentido, a atuagdo da comissdo tem como um de
seus marcos importantes a elaboracdo da Cartilha de Combate ao Racismo, disponivel no

site da escola®, que oferece orientacées e provocacdes para educadores, estudantes e

16 Cartilha Antirracista: https://www.jardimdocajueiro.com.br/cartilha -combate-ao-racismo



https://www.jardimdocajueiro.com.br/cartilha-combate-ao-racismo
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familias sobre como identificar, compreender e enfrentar o racismo estrutural tanto dentro
guanto fora do ambiente escolar.

Inicialmente, Tchelo se deparou com manifestacdes de racismo na Escola Jardim do
Cajueiro, em uma regiao predominantemente composta por pessoas pretas, incluindo uma
expressiva parcela de criancas pretas. Esse choque, vivido em um espaco que deveria
acolher e valorizar as identidades ali presentes, tornoise um ponto de inflexdo (Josso,
2004) em sua trajetéria docente. A experiéncia o levou a repensar sua pratica pedagogica,
reformulando seu planejamento com foco no reconhecimento das identidades culturaisna
promocao da autoestima das criancas e no enfrentamento ativo dos preconceitos no
contexto escolar de Barra Grande.

A presenca crescente de comunidades evangélicas neopentecostais na regido, no
entanto, também apresenta desafios concretos a proposta intercultural da escola
apresentada pela Comisséo Encruzilhadas. Tais tensdes exigem da comissao um trabalho
delicado e comprometido, que acolha as diferentes manifestacdes espirituais e culturais
sem renunciar ao compromisso com os direi02tos humanos, a escuta ativa e a valorizagao
da diversidade.

Na ultima entrevista, o professor Tchelo refletiu sobre a complexa presenca das
igrejas evangélicasy especialmente as de vertente neopentecostaly nas comunidades
periféricas e favelas, destacando o papel que essas instituicdes vém desempenhando como
formas de protecdo social e de influéncia cultural em territérios marcados pela
vulnerabilidade. Ele explicou que, nesses contextos, ha uma convivéncia tensa e, por vezes,
interligada entre as igrejas, o trafico de drogas e outros atores sociais, compondo um
cenario no qual as liderancas religiosas muitas vezes detém mais autoridade e relevancia
do que os proéprios professores (CE, p.19).

Essa crescente influéncia, observada tanto nas entrevistas quanto em campo, revela
um de seus efeitos na alteracdo dos modos de vida, especialmente os de matriz afro
indigena. Em um estado onde mais de 70% da populacéo é preta, a negacao dessas raizes
historicas e culturais se torna um processo particularmente sensivel, gerando desafios

concretos, como a dificuldade de inserir manifestacdes culturais afrebrasileiras no
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ambiente escolar. A onipresenca de referéncias ao neopentecostalismo indica a
necessidade de uma escuta cuidadosa dos mudltiplos pertencimentos espirituais nas
comunidades. Fica evidente que se trata de um tema que ndo se resolve com confrontos
ideologicos, mas que convida a construgdo de pontes entre diferentes visdes de mundo e
espiritualidades.

Segundo Tchelo, tanto as fac¢gbes criminosas quanto as igrejas oferecem aos
moradores, sobretudo aos jovens, sentidos de pertencimento e estratégias de
sobrevivéncia em meio a brutalidade social e & auséncia de politicas publicas eficazes. Esse
entrelacamento, segundo ele, impde barreiras significativas para a inser¢cdo de projetos
culturais e pedagdgicos que proponham uma visdo mais plural, artistica e sensivel da vida,
ja que as forcas dominantes tendem a refor¢car uma homogeneidade cultural, neutralizando
as diferencas e limitando as possibilidades de emancipacao social (CE, p.19).

Nesse cendério, a pedagogia Waldorf é compreendida por Tchelo como um caminho
fértil para o desenvolvimento de uma abordagem que respeite a dimensao animica e
espiritual das criancas. A pedagogia Waldorf € compreendida por Tchelo como um caminho
fértil, capaz de acolher com delicadeza a inteireza do ser da crianga hdo apenas seu corpo
em crescimento, mas também sua alma em desabrochar e seu espirito em busca de
sentido. Essa visdo ressoa profundamente com os fundamentos estabelecidos por Rudolf
Steiner, paa quem educar é tocar com arte as diferentes camadas do humano. Como
cnRIGcallm Wael UneWl ¢cWIT eH#eT gYWijWse!l G YURAG T Wt
caqecl WGY! WGWRYWI ¢cWecddeWIWnY!l de¢l WYWHRY!I GYWRYGY

Ao integrar masica, ritmo, siléncio e escuta em sua pratica, Tchelo cultiva um espaco
onde a dimensao animica das criancas pode respirar, e onde o invisivel do espirito encontra
passagem. Ele reconhece a importancia de equilibrar atividades que envolvensentimento
da crianca e do jovem com outras que ativam o ato de pensar, o esfor¢o criativo de elaborar
pensamentos e o agir. (Steiner, 1995; 2005; 2016; 2018; 2023). Mesmo diante das tensdes
locais, ele reforga a importancia de valorizar as raizes culturgj as historias de vida e a
diversidade simbdlica trazida por tantas familias oriundas de diferentes regifes do Bragil

e até de outros paises/ que encontraram ali um novo lugar para viver.
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Interpreto que sua atuacdo como educador musical no povoado de Barra Grande é
vivida como uma oportunidade de trabalhar em um microcosmo que expressa a riqueza e
os desafios de um macrocosmo culturaly o Brasily plural e contraditorio. Ele entende que
educar vai muito além da sala de aula: € um gesto de escuta e presenca, de reconhecimento
das trajetérias singulares e dos repertérios coletivos que atravessam cada crianca,
especialmente em contextos marcados por migragao, ancestralidade e oralidade.

Assim, a Comissao Encruzilhadas atua como elo entre a escola e a comunidade,
promovendo préaticas educativas que ndo apenas celebram a diversidade, mas também
enfrentam as desigualdades de forma sensivel e transformadorg construindo pontes
onde antes hava muros, e abrindo caminhos de pertencimento, justica e reconstrucao
coletiva da historia.

Figural8- Capa da cartilhaAntirracista da Escola Jardim do Cajueiro

Fonte: site da escola
A decisdo pedagogica de Tcheldoi incorporar, em suas aulas de musica, um
repertorio centrado nas expressfes afrandigenas e amerindias. Com o apoio das
professoras e professores de classe, ele passou a apresentar as criancay
majoritariamente pretasy culturas musicais ligadas as sias ancestralidades, muitas das

quais remontam a povos que viveram em condicdes de escravizagcado e, posteriormente,



































































































































































































